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1. A KUTATAS ISMERTETESE

1.1. A kutatas témaja és kozege

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy a globalis nevelés perspektivait a magyarorszagi
pedagogusképzésre vonatkozéan érintettek bevonasaval, diakok és oktatok véleményének
tukrében vizsgaljuk.

Munkank indokoltsagaval kapcsolatban érdemes kiemelni, hogy Magyarorszag 2016-ban
hagyta jova a ,Koncepcié a globalis felel6sségvallalasra nevelésrél a formalis és nem-forma-
lis oktatasban” ciml kormanyzati dokumentumot.! Ez hangsulyozza, hogy a globalis nevelés
mUkodtetése a fejlett orszagok tébbségében néveli a tarsadalmi tudatossagot, az érzékenyi-
tést a vilag dolgai irant és az akcioképességet a problémak megoldasara. Magyarorszagon,
bar nem készult stratégia kimondottan a globalis nevelésrél, az utébbi évtizedben a globalis
nevelés gyakorlatanak meghonositasat kilonb6z6 formaban tamogatjak a kultigyi és oktatasi
feladatokat ellatd tarcak, tovabba civil szervezetek. Ezek a kezdeményezések azonban nem
tukroznek atfogd szemléletet, és nem feltétlentl épllnek egymasra. A globalis felel§sségvalla-
lasrodl sz616 koncepcio deklaralt célja éppen ezért az, hogy az eddig elért eredményekre tamasz-
kodva széles kord egyuttmudkodéssel, egységes szemlélettel, az Agenda 2030 szellemében
értelmezhet6 globalis nevelés bevezetését alapozza meg mind a formalis, mind a nem formalis
magyarorszagi oktatasban (v6. KKM, 2016: 1-4.). Az Agenda 2030% hazai megvalésitasaval és
europai koordinaciojaval 6sszefligg6 feladatokat jelenleg az Innovacios és Technolégiai Minisz-
térium latja el, a nemzetkdzi fejlesztési egytuttmuikodéssel és a globalis szintl végrehajtassal
0sszefuggb feladat- és hataskorrel pedig a Kulgazdasagi és Kuligyminisztérium rendelkezik.

Kutatasunk kozege és témaja egyarant a pedagdgusképzés, ezen belul a tanarképzés. Ezért
célszerlinek latjuk réviden felvazolni azt a kdzoktatasi és fels6oktatasi kontextust, amelyben
munkank és annak eredményei értelmezhetévé valnak.

A magyar kodzoktatdsban nagyjabol az 1960-as évek végétdl jellegzetes fogalmi valtozasok
kisérték egy, a mai napig helyét és identitasat keresd, gyakorlatilag egyre szélesebb értelme-
zési tartomanyu nevelési terulet alakuldsat, amelynek formalédasahoz szamos civil szervezet?
aktivitasa és szakmaisaga is hozzajarult. Idérendben el8szér a természetismereti oktatas,
majd a természetvédelmi nevelés, késdbb a kdrnyezetvédelmi nevelés, a kdrnyezeti nevelés,
napjainkban pedig a fenntarthatésagra nevelés poziciéi er6sodtek meg (vo. Fliz, Készd 2020).
A globalis nevelés eddig kevésbé agyazédhatott be a pedagdégusok és a pedagdgusképzék
gondolkodasmaédjaba. Az Uj Nemzeti alaptantervben (NAT 2020) 4 6sszesen 72-szer szerepel a

11784/2016. (XII. 16.) Korm. hatdrozat ,A globdlis felel6sségvdllaldsra nevelésr6l a formdlis és nem-formdlis oktatdsban
Magyarorszdgon” cimi koncepciérél. 1784/2016. (XII. 16.) Korm. hatdrozat ,A globdlis felel6sségvdllaldsra nevelésrél a formdlis és
nem-formdlis oktatdsban Magyarorszdgon” cim{ koncepcidrdl - Hatdlyos Jogszabdlyok Gydjteménye (jogtar.hu)

2 https://ensz.kormany.hu/agenda-2030 [2022.01.21.]

3Itt emlitjiik meg, hogy a Magyar Kérnyezeti Egyesiilet fogta 6ssze az 1990-es években azt a civil stratégiaalkotdsi folyamatot,
amelynek eredményként azéta tobb dtdolgozott kiaddst is megért eqy széles kbzonségnek szol6, laikusokat, pedagdégusokat és
politikai dontéshozékat egyardnt megszdlito kérnyezeti nevelési stratégia és javaslatcsomag. A kiadvdny legujabb, elkésziilt vdltozatdt
az egyestilet fenndlldsdnak 30. évforduldjdra idén tervezték megjelentetni az alkotdk. Az elsé kiadds 1998-ban Vdsdrhelyi Tamds és
Victor Andrds szerkesztésében jelent meg, a harmadik, dtdolgozott kiadds szintén az 6 szerkesztésiikben, 2003-ban Idtott napvildgot.
Ennek online elérhetésége: https://mkne.hu/wp-content/uploads/2021/02/strategia.pdf [2022.01.30.]

45/2020.(1.31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérél és alkalmazdsdrdl szél6 110/2012. (VL. 4.) Korm.
rendelet mdédositdsdrdl. Magyar Ko6zlony, 2020.17.szam pp. 290-446.
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.globalis” kifejezés komplex, atfogd értelmezést tiikrozve (vo. Galambos 2021), és eléfordul a
bioldgia, a fizika, a kémia, a torténelem és az etika tantargyak tantargyi céljaihoz vagy témakao-
reihez kapcsoltan is. A természeti, kdrnyezeti és globalis nevelés nem értéksemleges nevelés,
amennyiben hol direkt, hol indirekt médon a fogyasztéi tarsadalom reflexidjara és érték-
rendjével szemben val6 allasfoglalasra késztet. ,Z6ldul8” pedagdgiank azonban korantsem
hordozza magaban a ,megvaltas” igéretét, hiszen az oktatas a tarsadalmi alrendszerek kozul
csupan az egyik. Specialis szerepe van azonban a tarsadalmi szemléletformalasban, amelyben
realisan kitlzhetd cél egy, a mostaninal mindenképpen nagyobb foku tudatossag kialakitasa,
elsésorban cselekedeteink kdvetkezményeit illetéen (vo. Huszar, 1994: 671).

A kornyezeti nevelés (Environmental Education) kdzoktatasi tantervi intézményesulése Magyar-
orszagon az 1990-es évek derekan tortént meg. Az 1997-ben bevezetett Nemzeti alaptan-
terv egyik, deklaraltan minden tantargyban érvényesitendd horizontalis, un. kereszttantervi
terulete, kozos fejlesztési feladata a kornyezeti nevelés, amelynek Iényege, célja a kornyezet-
tudatossagra nevelés. A pedagdgusok ezen a tertleten jellemzéen mddszertani téren és a
human targyak kapcsolodasi teruleteinek megtalalasaban igényeltek segitséget a kulonféle
tovabbképzéseken A mar palyan lévé pedagdgusok mindsitési rendszere e tekintetben kilenc
kompetenciat vesz szamba. Ezek kozul az egyik ,a kdrnyezeti nevelésben mutatott jartassag,
a fenntarthatésag értékeinek hiteles képviselete” és a kornyezettudatossaghoz kapcsol6dé
attitldok formalasa. Ehhez a kompetencidhoz az Oktatasi Hivatal 4 indikatort dolgozott ki.
Ezek a kovetkezdk: 1. a pedagogus segiti a tanuldkat, hogy megértsék a nem fenntarthato és
fenntarthato fejl6dés kulonbségeit; 2. a sajat szakteruletén, illetve intézményében kiaknazza
a fenntarthatésagra nevelés pedagdgiai lehet6ségeit; 3. seqiti tanuloit, hogy a mult és a jelen
tukrében kreativan gondolkodjanak a lehetséges jov6rél; 4. lehetévé teszi a tanuldk szamara,
hogy sajat cselekedeteikkel, viselkedésukkel hozzajaruljanak a fenntarthatésaghoz, tudato-
sitva benntiik, hogy a jové rajtuk is malik (OH, 2019:103-104). A kérnyezeti nevelésben mutatott
jartassag kompetenciaja a tanarjel6ltek kimeneti kovetelményeiben egyelére nem jelenik meg

6nallé kompetenciateruletként.

A magyarorszagi tanarképzés teruletén az elmult évtizedek reformjai kozul harmat érdemes
kiemelni: a 2006-ban elinditott Bologna-rendszer( osztott tanarképzést, amelyet 2013-ban
valtott fel az osztatlan tanarképzési modell. A nemzeti fels6oktatasrél sz616 2011. évi CCIV.
torvény értelmében 2013 szeptemberétdl indult el a kétszakos, osztatlan tanarképzés, mely
ma is jelen van a magyar fels6oktatasban. A reformintézkedések nyoman deklardltan egy
kompetenciaalapu, kimeneti szemléletd, tanulasi eredményorientalt, a nyugat-eurdpai tenden-
cidkat koveté megkozelités er6sodott meg (vo. Haldsz, 2012). A tanarképzés teriletén tapasz-
talt valtoztatassorozat részben az oktatasi és képzési igények folyamatos valtozasaval fugg
6ssze. A pedagdgusképzeést érintd legujabb hazai rendeletek® nyoman kiszébon alloé valtoz-
tatasok hatterében a versenyképességi és min6ségi elvarasok mellett a pedagdgustarsa-
dalom demogréfiai jellemzdit, a foglalkozasi csoport eléregedését, a varhaté nyugdijazasok

> 830/2021(X1I. 29.) Korm. rendelet a fels6oktatdsban szerezhetd egyes pedagdgusképesitések jegyzékérédl és egyes, a fels6oktatdst
érint6 kormdnyrendeletek mdédositdsdrél. Magyar K6zI6ny, 245.szdm pp. 12681-12684.

63/2021 (XI1.29.) Korm.rendelet a pedagdgusképzés képzési teriilet egyes szakjainak képzési és kimeneti kovetelményeir6l. Magyar
Kbzlény, 245.szam pp 12708-12753.

64/2021 (XI1.29.) Korm.rendelet a tandri felkészités kbzds kdvetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kbvetelménye-

irél sz616 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet, valamint eqyes kapcsolédé miniszteri rendeletek médositdsardl. Magyar K6zI6ny, 245.szam
pp 12753-12759.
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magas aranyat, a célszerl beavatkozasok nélkul sulyosbodd pedagdgushianyt is feltétlentl ki
kell emelni. Az el6ttink allé atalakitas indokai k6zott emlithet6 az is, hogy a nemzetkozi PISA
mérések attekintett eredményei (Csap6 et al., 2019) nem tlikrozték a remélt mindségi javulast
a hazai koznevelésben. A 2020. évi, Uj Nemzeti alaptanterv életbe |épése szintén megkivanja
a tanarszakok tanulasi eredményeinek Ujragondolasat. A fenti problémakra és kivanalmakra
is reagalé szakmai elvarasokat a ,Magyar Képesitési Keretrendszer” (MKKR) szintleirasaval
dsszevethetden a képzési és kimeneti kovetelmények hatarozzak meg. Egy Ujabb tanarképzési
modell bevezetése 2022 §szén varhatd a Magyar Kozlony 2021. december 29-i, 245. szamaban
megjelentetett, az el6z6ekben hivatkozott legfrissebb normaszévegek alapjan. Az Uj kormany-
rendeletek mellett a tanarképzés jogi kereteit a nemzeti felsboktatasrél sz6l6 2011. évi CCIV.
torvény, a tanarképzés rendszerérdl, a szakosodas rendjérdl és a tanarszakok jegyzékérél szold
a 283/2012. (X.4.) kormanyrendelet, valamint a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és
az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl rendelkezé 8/2013. (I. 30.) EMMI
rendelet hatarozzak meg.

A Pécsi Tudomanyegyetemen a pedagogusképzés valtozatos formaban van jelen; kdzismereti
tanarok és szakmai tanarok képzése, mivészeti tanarképzés, tanitoképzés és dvodapedago-
gusképzeés valamint kisgyermeknevel8k képzése egyarant zajlik az egyetem karain. A pedagé-
pedagdgusképzési tevékenységeinek 6sszehangolasa és fejlesztése érdekében a koordinacios
feladatokat a PTE Tanarképzd Kdzpontja latja el.

Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem a legnagyobb hazai pedagdgusképzé intézményként a
pedagogusképzés minden szintjén a legnagyobb hallgatéi 1étszammal van jelen orszagosan.
Az egyetem kilenc kara kozul 6t karon (Barczi Gusztav Gydégypedagdgiai Kar, Bolcsészettudo-
manyi Kar, Informatikai Kar, Tanité- és Ovoképz6 Kar, Természettudomanyi Kar) folyik pedagé-
gusképzés, munkajukat a Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar tamogatja.

A PTE és az ELTE oktatoiként a HAND Szovetség ,Teachers as change agents —continued”
projektjébe szakmai megvalésitoként bekapcsoldédva egy-egy hasonléan felépitett mikroku-
tatas kivitelezésére vallalkoztunk kis Iétszamu diakcsoportokkal. A diakok kutatdmunkajanak
iranyitéiként, koordinal6iként szamunkra is Ujdonsag volt a kutatas mdodszertani szempontbdl
meghataroz6 metddusa, a részvételi rendszertérképezés.

1.2. A kutatas céljai, moédszerei és kulcsfogalmanak értelmezése

Feladatunk az volt, hogy kutat6 diakok egy-egy csoportjanak munkajat iranyitva, az altaluk
moderalt mUhelymunkak nyoman feltarjuk, hogy a globalis nevelés miképpen jelenik meg a
magyar egyetemi pedagogusképzésben, hogy térnyerését mely tényezdk segithetik, illetve
hatraltathatjak, valamint hogy ezek alapjan javaslatokat fogalmazzunk meg ahhoz, hogyan
lehetne a globalis nevelést beépiteni a pedagogusképzésbe. Alkalmazott eljarasunk a részvételi
rendszertérképezés volt, elemzési szempontjainkat az ennek eredményeként létrejott vizualis
kimenetekhez rendeltik, mas hasonlé elemzések (Kiraly, 2017) megkozelitésmddjahoz hason-
[6an.

Arészvételi rendszertérképezés (participatory systems mapping) olyan tobblépcsés vélemény-
feltard, gondolkodasi, vizualizacios és elemzési folyamat, amely egy adott problématertleten
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egy kis létszamu, a téma irant fogékony és érintett, elére kivalasztott tagokbdl allé alkalmi
csoportban, strukturalt médon, moderalt formaban, a konszenzus igényével valésul meg, jelen-
|éti vagy online formaban. Az eljaras a résztvevdk egyéni gondolattérképeibdl kiinduldé kozds
gondolattérkép elkészitését foglalja magaban, majd a kdz6s gondolattérkép egyik, a csoport
altal kiemelt aspektusat valtozoként kézéppontba helyez6 oksagi diagram kdzos készitésével
folytatédik. A harmadik fazisban az elkészult diagramok kézos attekintése és ennek alapjan
kdvetkeztetések megfogalmazasa torténik, végul pedig a diagramok szakértdi elemzésére is
sor kerul. Az elemzés eredményei megerdsithetnek korabban mar feltart és igazolt 6sszefug-
géseket, és olyan inspiral6 és eredeti meglatasokhoz is vezethetnek, amelyek ugyanakkor nem
a tudomanyos igazoltsag igényével lépnek fel. A részvételi rendszertérképezés kutatasi célu
alkalmazasa ennek ellenére elfogadott, hiszen egy szabalyozott, szisztematikus vélemény-
feltard eljarasrél van sz6, amely a legkulonfélébb problématerileteken alkalmazhaté annak
érdekében, hogy az érintettek bevonasaval a vizsgalt teruletre vonatkozo fejlesztési straté-
giak egyik mérlegelésre érdemes kiindulopontja lehessen. Az altalunk alkotott fenti definici6 a
megismert szakirodalmi felfogdsmoédnak (IFAD, 2009 és Kiraly, 2017) nem mond ellent.

Céljaink kozt nem szerepelt, hogy a miihelymunka alkalmai soran a globalis nevelés, ill. a globalis
feleldségvallalasra nevelés fogalmat behatdan targyaljuk, vagy egységesen értelmezzuk. Az
els6 alkalommal a résztvevok altal megfogalmazott egyéni értelmezéseket kdvetéen a tovabbi
gondolatok mar a kdzds diagramokon jutottak kifejezésre.

+A globdlis nevelés a globalizaciohoz és annak jelenségeihez kapcsolédo pedagdgiai paradigma.
Létrejéttében két meghatdrozd tényezd jatszott fontos szerepet: a nagy, nemzetkozi intézmények (igy
0z ENSZvagy az Eurépai Tandcs) és a lokdlisan miikddé civil szervezetek munkadja. A nemzetkézi szerve-
zetek azzal foglalkoznak, hogy felismerjék a globalizdcio kapcsan felmeriil6 nehézségeket, lefektessék
a vonatkozo alapelveket és tdmogassdk a civileket, az utobbi szervezetek pedig a gyakorlati, oktatdsi
szemléletformalassal kapcsolatos tevékenységeket végzik. [...] A globdlis nevelés valéjaban ernyéter-
minus, ami egy platformra hozza azokat az oktatdsi résztertileteket, amelyeken keresztiil érthetévé
vdlnak a globdlis vilag folyamatai, esetleqg felkészit az azokra valé reagdldsra”(Galambos, 2021).
Aglobalis nevelés négy alapveté dimenzidja Susan Fountan és David Selby nyoman (Fountan and
Selby, 1988) az id6, a tér, a kovetkezmény és az Uigynevezett belsd, személyes dimenzié. Hozza-
tehetjuk ehhez a cselekvés dimenzigjat is, kiemelve, hogy a globalis felel6sségre nevelésnek
valtozast el6idézd, transzformativ jellege van.

A globalis nevelés - sajat értelmezésinkben - egy olyan nevelési-oktatasi szemlélet és
gyakorlat, amely a tanulast globalis kontextusba helyezve holisztikus személetben, rendszerel-
méleti megkdzelitésben, problémaorientalt médon kdzelit meg mindannyiunk életére hatassal
|évd vilagjelenségeket. Ennek soran az aktiv és felel6s egyéni és tarsadalmi cselekvés lehetd-
ségeit kiemelve olyan értékeket kdzvetit, olyan kompetenciak fejlesztésére 6sszpontosit és
olyan tudas kiépitését seqiti el6, amelyek a fenntarthatésag mindharom alapvetd dimenzidjat,
annak 6koldgiai, tarsadalmi és gazdasagi aspektusat egyarant szem el6tt tartjak, és egymassal
dsszefuggésben értelmezik. A globalis nevelés a,,Gondolkodj globalisan, cselekedj lokalisan, és
lehess 6nmagad!” elv megértéséhez és gyakorlati megvaldsitasahoz nyujt éiményeket, tarsas
tapasztalatokat és elIméleti tampontokat.
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1.3. A kutaté diakok tevékenységeinek Gitemezése

2021 szeptemberében mindkét felsoktatasi intézményben megalakult a kutatd diakok
csoportja: egy négy- (PTE), illetve egy haromfés (ELTE) csoport, amelyek sajat féléves munkater-
vuket a “Teachers as change agents — continued” projekt céljaival és ttemezésével 6sszhangban
alakitottak ki.> A megvaldsitas intenziv szakasza 6t hénapot vett igénybe. Az elsd szakasz a
felkészulés id6szaka volt, amely a projekt megismerésén tul a részvételi rendszertérképezeés
metddusanak megismerését és elsajatitasat jelentette.” A masodik szakaszban megtortént a
tervezett workshopok résztvevdi korének meghatarozasa, meghivasa, a rendszertérképezd
m(ihelyek megszervezése, lebonyolitasa, dokumentalasa, tovabba a mihelyek tapasztalata-
inak megbeszélése. A harmadik szakaszban kerult sor a kutaté diakok elemzésre valo felkészi-
tésére, amihez egy-egy 6nallé online felkészitési alkalom és segédletként részletes elemzési
Utmutaté (Balogh, 2021) is tartozott. A negyedik fazisban a didkok és a munkajukat iranyité
tanarok kozosen végeztek elemzést, és elkészult mindkét intézményben a kutaté diakok besza-
moldja is. Jelen tanulmanyunk elkészitésével parhuzamosan a projekt kulsé értkelésére is sor
keralt® fokuszcsoportos és egyéni interjuk, valamint online kérddives adatgydjtés alapjan.

1.4. A diakok moderalasaval lezajlott alkalmak és a bevont érintettek kore

AZ ELTE-n a didkok altal moderalt, két alkalombdl 4116 (november 17-i és november 22-i) mihely-
munkaban 6sszesen hat f6 vett részt, vegyesen hallgatdk (4 f6) és oktatok (2 f6). Mindkét
alkalom jelenléti munkaban zajlott, de a masodik alkalommal az egyik hallgat6 karantén miatt
csak online tudott csatlakozni. A résztvevék kivalasztasanal igyekeztink minél tébb szakon
tanulé és tanito kollégat és hallgatot bevonni, de ez a prébalkozasunk nem jart sikerrel. A
kdézrem(ikdd6 hallgatok mindegyike természetismeret-kornyezettan tanar szakos hallgato volt,
igaz a masik szakjuk kilonbozott (bioldgia, foldrajz, torténelem). A bevont oktatok kozil az
egyik természetismeret-kdrnyezettan szakon tanit, mig a masik biolégia szakon, igy a hallgatok
szamara nem voltak ismeretlenek az oktatdk. A hallgatok kozott két fid és két lany, az oktatdk
kozott egy n6 és egy férfi vett részt a munkaban.

A PTE-n két csoportban lattak el moderatori szerepet az erre felkészitett diakok: egy diakcso-
portban és egy oktatdi/szakértbi csoportban. A didkcsoport miihelymunkaja oktéber 26-an és
november 9-én zajlott le, alkalmanként kb. 2,5 6ras id6tartamban jelenléti formaban. A részt-

vevOk kore a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kara Neveléstu-
domanyi Intézetének hallgatdibdl allt. Az 6sszesen 6t hallgatd kézul négyen kuldnféle szakos
leendd tanarok, egy hallgaté a pedagdgia alapszakot végzi.

°A HAND Szévetség projektjében kézremtiik6dé kutaté didkok a PTE-rél: Hajdu Noémi, Hoddsz Kata, Lehmann Livia és Mészdros Anna,
a PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézete Tandrjeldltek Szakkollégiumdbdl. Az ELTE didkjai kéziil Orbdn Estilla, Reitter Déra és Simon
Viktéria mikodtek kézre a kutatdsban.

7A szeptember 15-i és szeptember 22-i, két egymdst kévetd, felkésziilést tdmogaté alkalmon a résztvevbk kére az ELTE TTK természe-
tismeret-kornyezettan tandr szakos hallgatdibdl dlit. A résztvevé mindhdrom hallgatd Idny volt. A felkészité workshopra, amelyet a
HAND Szévetség eqyik munkatdrsa tartott, a hallgaték mddszertani érdjdnak keretein beliil, jelenléti formdban kerdilt sor.

Az oktdéber 26-i és november 9-i felkészité alkalmakon a résztvevék kére a Pécsi Tudomdnyegyetem Bélcsészet- és Tdrsadalomtu-
domdnyi Kar Neveléstudomdnyi Intézetének hallgatdibdl dllt. Az 6t hallgatébdl négyen leend6 tandrok, egy hallgaté a pedagdgia
alapszakot végzi; mindannyian a PTE Tandrjel6ltek Szakkollégiuma globdlis nevelés munkacsoportidnak tagjai. A csoportban 3 né
és 2 férfi hallgatd vett részt. A miihelyekre jelenléti formdban kerilt sor, a trénert a HAND Szévetség biztositotta.

8 A kiilsé értékelés folyamata a tanulmdnyirds idején még nem zdrult le, ennek tanulsdgaira itt nem tudunk bévebben kitérni.
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Acsoportbanharomné éskétférfihallgatovettrészt. APTE-naz oktatdi/szakértéimiihelymunkat
szintén két egymasra épul6 alkalommal, december 15-én és december 21-én valdsitottuk meg
online formaban, a Zoom feltletén. A technikai el6készitést nagymértékben segitették a HAND
Szovetség munkatarsai. A résztvevdi kor dsszetételének kialakitasa soran arra torekedtunk,
hogy a téma iranti kozds érdeklddés mellett szervezeti hatterét tekintve heterogén 6sszetétell
legyen a csoport. Az oktatdi/szakértdi csoportban igy egyarant volt természettudomanyos és
bdlcsész végzettségl tag, tobbségukben egyetemi oktatok és egy kdznevelési pedagdgus, egy
civil szektorbol érkezé résztvevé, egy politikus/onkormanyzati képvisel6 és nem utolsé sorban
a Zo6ld Egyetem Program egyik munkatarsa. Az oktatdi/szakért6i csoportban igy 6sszesen hat
f6 vett részt, 6t n6 és egy férfi.

1.5. A részvételi rendszertérképezés folyamataban a diakok altal megfogalmazott fébb
nehézségek

Beszamolojukban® a kutatd didkok tobb nehézséget is megfogalmaztak. Az egyik maganak a
moderalasnak a nehézsége. Varatlan kihivasként élték meg, hogy nem kénnyd a résztvevék
gondolatainak megfeleld mederbentartasa, példaul azanekdotikus vagy terjeng&sebb kdzlések
feszesebb iranyba terelése, a felvetések pedagdgusképzési kapcsolédasanak kitapintasa és
kiemelése, a relevans tartalmak lényegretord, lehetdleg révid megfogalmazasa és a megfogal-
mazasmaod illeszkedésének biztositasa az alkalmazott logikai-vizualizacios strukturahoz.

A didkok frissen ,debltalé” moderatorokként, rutintalanul 1éptek be a folyamatba. Ennek
természetesen volt kockazata a moderalt csoportok elemzendé diagramjainak megfelel8ségére
nézve is. Nehézséget jelentett a rendszertérképezés mddszertananak a résztvevék szamara
is jol érthetd, vilagos ismertetése. Mind az oksagi diagramok elkészitésében, mind az ezzel
kapcsolatos szakszer( instrukciéadasban nagy jelent6ségd, hogy: ,fontos a valtozék megfogal-
mazasa. Alaphelyzetben ez annyit tesz, hogy egy valtozo6 ténylegesen tudjon valtozni, azaz el
tudjunk képzelni olyan allapotokat, amikor tobb vagy kevesebb van az adott tényez8bdl. Nyilvan
az azidealis eset, ha a valtozokhoz mértékegységet is tudunk rendelni (pl. f6, HUF, liter, pulzusz-
szam, tanulmanyi atlag). Enhez azonban nem érdemes ragaszkodni, hiszen egy rendszerben
szamos olyan tényez6 birhat fontossaggal, amellyel kapcsolatban nehézkes a mértékegység
meghatarozasa - példaul a munkatarsak kreativitasa, lojalitdsa vagy a hallgaték motivacioja”
(Kiraly, 2017:68). A fenti elvarasnak valé megfelelés ugyanakkor nehéznek bizonyult, mivel ehhez
a szokasos, hétkdznapi gondolkodasmodunktdl némiképp el kellett rugaszkodni. Masrészt a
valtozok kézotti kapesolatok megjelenitése esetében fontos, am nem kénny( megoldani, hogy
ténylegesen oksagi kapcsolatokat, ne csupan valtozdk kozotti egyuttjarasokat jeloljink (vo.
Kiraly, 2017:68). Mig a gondolattérképnél alkothatok akar laza felsorolasok is, addig az oksagi
diagramon a tényez6k kapcsolddasa specialis.

A didkok ugy tapasztaltak, hogy a mihelyek résztvevdinek nem volt egyszer( atallni a masfajta,
oksagi gondolatrendszerez6 munkaformara.

® Hajdu Noémi, Hoddsz Kata, Lehmann Livia, Mészdros Anna, Dr. Huszdr Zsuzsanna: Globdlis nevelés a pedagdgusképzésben.
Részvételi rendszertérképezés. A PTE csoport beszdmoléja és kutatdsi eredményei. (A munkaanyag lezdrva 2021.01.31-én), 24 oldal

Orbadn Estilla; Reitter Déra; Simon Viktdria; Dr. Angyal Zsuzsanna: Globdlis nevelés a magyar pedagdéqusképzésben. Az ELTE TTK
csoportja dltal készitett oksdgi diagram elemzése. Munkaanyag a HAND Szévetség , Teachers as cange agents- continued” projektje
szdmdra (Lezarva 2021.01.22-én), 6 oldal
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A személyes jelenlét és az online tér mas-mas kihivasok elé allitotta a kutaté diakokat. Az online
térben tapasztalt nehézségeket dsszetettebbnek itélték, mint a jelenléti alkalmakon tapasztal-
takat. Jelenléti formaban a személykozi kommunikacié minden hagyomanyos kommunikaciés
csatornajat igénybe tudtak venni, mig az online mdhelymunka egymas mimikajanak, testbe-
szédének érzékelését nagyban korlatozta. Ez kétségkivul egyfajta kommunikaciés nehézséget
jelentett. Mig a jelenléti formaban alkoté didkcsoportok nagyrészben tanarjeldltekbdl alltak,
akiknek tapasztalatai hasonléak voltak, addig az online médon egytttm(ikodd oktatdi/szakértdi
csoport tagjai széles korb6l érkeztek kulonb6zd tapasztalatokkal. A heterogén dsszetétell
csoportban ezért nehezebb volt k6zos modellt kiérlelni. Nehézséget jelentett az id6keretek
betartasa, kulénosen, ha a résztvevék nagyon elmélyedtek egy-egy témaban. Moderatorok-
ként figyelnitk kellett arra is, hogy mindenre jusson id6, mikdzben rossz érzés volt szamukra,
hogy esetleg ugy tlinhet, surgetik a résztvevdket. A kilonb6z8 nehézségek kovetkezményei
leggyakrabban id6beli csuszasként jelentkeztek, amiket ugy kellett korrigalniuk, hogy a részt-
vevOk ne érezzék befejezetlennek a foglalkozasokat.

Habar az online kapcsol6das megkdnnyitette a szervezést, azonline térben az elsé nehézségeta
technikai kihivasok jelentették. Nem mindenki mozgott otthonosan az online csoportszobaban,
kulondsen az abrazolas soran igénybe vett alkalmazasban. Bar a moderatorok szamoltak ezzel
az eshet6séggel, a vizualis megjelenités technikai részleteinek elmagyarazasa tovabb tartott,
mint tervezték, és nem is volt maradéktalanul sikeres.

1.6. Az oksagi diagramok elemzésének fobb szempontjai

Az oksagi diagramok a résztvevék altal az adott problématertleten valtozokként értelmezett
tényez6kbdl és a valtozok kozott feltételezett kapcsolatokbdl éplilnek fel, a feltételezett oksagi
kapcsolatrendszer strukturajanak vizualis megjelenitésével. Abbdl az el6feltevésbdl kiindulva,
hogy a gyakorisag egyuttal az adott tényez6 jelentéségre is utal, az oksagi diagramok elemzé-
sekor el6szor a valtozok szamat és a jelzett kapcsolatok szamat tudtuk meghatarozni. Ezt
kovetden megkulonboztettuk és szamszerdsitettik a kézponti témahoz kdzvetlenul kapcso-
[6d6, valamint az attételes moédon kapcsolodo valtozékat.

A kozponti kérdéshez attételesen kapcsolodo valtozdkat is differencialni tudtuk annak alapjan,
hogy masodlagos vagy harmadlagos attétellel, esetleg még kdzvetettebb modon épulnek a
kdézponti témahoz az abrazolt kapcsolati rendszerben. Vizsgaltuk azt is, hogy vannak-e vissza-
csatolasi hurkok a diagramokon, és ha igen, meghatarozhaté-e, hogy milyen iranyuak; értel-
mezhetbk-e a kdzponti téma vagy egy résztéma szempontjabol pozitiv vagy negativ énger-
jesztd folyamatokként. Erre a szempontra azért is érdemes kulon kitérni, mert a résztvevdk
altal létrehozott modellekben feltarhaté oksagi (oktulajdonitasi) lancolatok olyan m(ikodési
mechanizmusokra vilagithatnak ra, amelyek célzott befolyasolasa nagy valoszinséggel straté-
giai jelentdségu 1épés lehet a kivant valtozasok el6idézésében.

Kulon figyelmet forditottunk a kiemelkedé jelentéségii tényezékre (lasd a 2.; 3. és 5. szamu
tablazatokat). Kiemelked6 jelentéséglinek azokat a valtozokat tekintettiik, amelyek az atlagosnal
tobb kapcsolattal rendelkeztek az adott diagramban kimutathat6 kapcsolati atlaghoz képest.
Megszamoltuk tehat az egyes tényezék jelzett bemend és kimend kapcsolatait, diagramonként
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kiszamoltuk a kapcsoltsagi atlagot. Ilyen médon tudtuk azonositani az egyes csoportok
rendszermodelljeinek kulcstényezgit, hatotényezgit és sériulékeny pontjait.

A diagramok 6sszehasonlitasara is van méd, hiszen azonos, szisztematikus eljarassal, hasonlé
id6keretek kozott, hasonld [étszamu csoportokkal készult mindharom. Az 6sszevetésben a
diagramok kodzos vonasait és egyedi jellemzéit is szeretnénk kiemelni. A részvételi rendszertér-
képezés korulményeiben annyiban volt eltérés, hogy mig a PTE-n a diakok csoportjaval jelenléti
formaba dolgoztunk, addig az oktatdi/szakért6i csoport online korilmények kozott, a Zoom
platform igénybevételével haladt. Az ELTE kutaté diakjai egyetlen vegyes csoporttal dolgoztak,
amelynek résztvevdi kozott diakok és oktatdk egyarant voltak.

2. EREDMENYEK

Ebben a fejezetben a diakok altal moderalt részvételi rendszertérképezé mihelyekben létre-
jott oksagi diagramok elemzése all a kdzéppontban. El6szor a PTE diakjai altal moderalt két
csoport oksagi diagramjait (lasd az 1. és 2. szamu abrakat) vetjuk 6ssze egymassal, majd az ELTE
didkjai altal moderalt csoport oksagi diagramjat (Iasd a 3. szamu abrat) elemezziik a diagramok
szamszerUsitett jellemz6ibdl kiindulva.
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1. abra: A PTE didkcsoport oksagi diagramja

Hozzaférhetdség (pl. foldrajzi - panel,
varos, falu, ... kozotti lehetGségbeli
kulénbségek)
Aktudlpolitika,
politika
befolyasa

Tarsadalmaink

Torvény altal sokszin(iségérél
megengedett alkotott
mozgastér és tartalom ismereteink

elterjedtsége

Anyagi
eré6forrasok

Eszk6z6k — «—>
elérhetdsége

Hallgatéi nyitottsag
(eléletiik is)

Rendelkezésre
allé oktatoi
eréforras

kihasznaltsaga s PR
g A kulturalis sokszin(iség

megjelenitésének gyakorlata
a pedagégusképzésben

Kézhangulat
Mobilitasi befolyasa
programok <+«—
elérhetdsége

Oktatéi nyitottsag

Kapcsolatrendszer (elééletiik is)

rendelkezésre allasa

Pedagégusképzés

. . . strukturajanak
Raforc|’|t'r|f;1t”¢) megengeddsége
Oktaté oktatasi id§ sokszinlisége )
kapacitasa, Oktatok, Erzékenyitd
leterhelése mentorok programok
felkésziiltsége sikeressége
(mindsége) és
kihasznaltsaga
Hallgatéi Iétszdm
per oktaté
Egyéni banasméd
érvényesiilése a
pedagégusképzésben
[ Jelmagyarazat ]
Kézponti tényezé Az sbra kiindulé tényezéje Sér'i'lléke’l:ly OS'Sfeien minimum harom, és”az'on bg!ul inkabb
tényezé bejové kapcsolattal rendelkezé tényezé

Hatétényezd Osszesen minimum harom, és azon belil inkabb Vegyes pro Osszesen minimum harom, és azon beliil hasonlé szamu
Y kimend kapcsolattal rendelkez6 tényez6 tényezd bejové és kimend kapcsolattal rendelkez6 tényezd
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2. abra: A PTE-n szervezett oktatdi/szakért6i csoport oksagi diagramja

A fenntarthatésag
3 pillérének megjelenése
az oktatasban

Kézés szemléleti /\

alap, értékrendszer
létesitése

A pedagégusképzé intézmény
sajat fenntarthatésagi
példamutatasa

Vizié
megléte

Példamutatas: 6sszhang mértéke

a pedagégusképzési modulok és a

koznevelési tantargyak kozott, az
egyetemi oktatasi médszerek 6sszhangja

a késébbi nevelési célokkal
Az iskola szdamara . )
rendelkezésre &ll6 id6 Korszer(i gyermek- és
(6raszamok, emberkép és korszer(i
tantargybeosztas) nevelési célok
A tarsadalmi
parbeszéd

folyamatosséaga az

oktatésrél A kdznevelési tantargyak A pedagégusképzési modulok
Az ember atalakitasa — atalakitasa
bioszocialis Iétének a fenntarthatésag jegyében a fenntarthatésag jegyében
osszhangja a
médszerrel Szakért6k bevonasa
és a célrendszerrel az oktataspolitikai
dontésekbe
A Fars’adalorr? |II.. az A vezetdség
intézményi elit tamogatasa
erkolcsi tamogatasa a holisztikus oktatas
érdekében
Anyagi tamogatas
Kiilfoldi és hazai
jo gyakorlatok
permanens monitorozasa:
megismerése, megosztasa
Gyakorléintézmények Gyakorlat mértéke
ellatottsaga, az egyetemen
szakmai szinvonala
J6l miik6d6 nem formalis,
A fenntarthatésag jelenléte az informalis oktatasi médszerek
oktatas minden teriletén és elterjedtsége a képzésben
minden szintjén
és miikodésmadjaban,
infrastruktarajaban is
{ Jelmagyarazat }
Sérulékeny Osszesen minimum harom, és azon bellil inkabb

KESERHELLEIVERR] Az dbra kiindul6 tényezdje tényezs bejové kapcsolattal rendelkez6 tényez6

Hat6tényezd Osszesen minimum harom, és azon belil inkabb Vegyes pro Osszesen minimum harom, és azon beliil hasonlé szdmu
Y kimené kapcsolattal rendelkezd tényez6 tényezd bejové és kimend kapcsolattal rendelkez6 tényezd
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2.1. Az egyes csoportok oksagi diagramjainak 6sszevetése

A hallgatéi diagramon a globalis nevelés kapcsan a diakok altal megfogalmazott kdzponti
kérdés a kulturalis sokszinlség megjelenitése a pedagdgusképzés gyakorlatdban. E kdzponti
tényez6 jellemzden bejovd kapcsolatokkal rendelkezik, ennél fogva sértlékeny tényezé a
modellben. A diakok modelljében a térvényi keretek adta mozgastér, az anyagi tamogatas, a
vezetdi tamogatas és a j6 gyakorlatok bearamoltatasa a hatotényezdk soraban jelenik meg.
A rendelkezésre all6 id6keret viszont sérilékeny valtozé. A k6zos szemléleti alap (kimunkalt-
saga, elfogadottsaga, érvényesulése), valamint az intézmény sajat pédamutatasa bejové és
kimend kapcsolatokkal egyarant jellemezhetd, vegyes profilt valtozok. Ertelmezésiinkben ezek
a kettds vegyes profilu valtozék olyan szervezetfejlesztési lehetéségekre utalnak, amelyek a
globalis nevelés szempontjabol jobban kiaknazhatéak volnanak.

Az oktatdi diagramon a résztvevdk altal megfogalmazott kdzponti kérdéspar a pedagdgus-
képzési modulok és a kdznevelési targyak atalakitadsa a fenntarthatdsag jegyében. A kézneve-
lési tantargyak és pedagdgusképzési targyak reformja egymassal kdlcsénhatasban [évé, am
egyenként is sok bejoévd kapcsolattal rendelkezd, sokféle hatasnak egyidejlleg kitett, ebbdl
adédodan sérulékeny ,valtozd”. A vezetéség elvi tamogatasa és az anyagi tamogatas, tovabba
a kulfoldi és hazai j6 gyakorlatok folyamatos monitorozdsa és bearamoltatasa a csoport altal
létrehozott alkalmi modellben kiemelt jelent6ségli hato tényez6k. A bejovd és kimend kapcso-
latokkal egyarant beagyazott kiemelked6 jelent8ségU, vegyes profilu tényez6k a modell szerint
képesek hatd tényezékként mikoddni, ugyanakkor bizonyos kapcsolédasaik sérulékenységukre
is utalnak. A rendelkezésre allé id6keret harom bejové jelzett kapcsolattal sérilékeny ténye-
z8nek minésul. A semleges hatter( tényez6k kevesebb jelzett kapcsolattal agyazédnak be, mint
az erre a diagramra érvényes atlag, igy ezeket a tényez8rendszer olyan elemeinek tekintjuk,
amelyeket nem neveziink ugyan kiemelt jelentésegl tényez6knek, de a strukturalis és tartalmi
kapcsolodasok szempontjabdl ezeket is feltétlendl figyelembe vesszuk.

2.2. APTE diakcsoport és a PTE oktatoéi/szakért6i csoport oksagi diagramjainak 6sszevetése
a kialakitott mutatoék szerint

1. tabldzat: A PTE didkcsoportja és oktatdi csoportja oksdgi diagramjainak deskriptiv mutatoi

A diagramok szamszer(sitett jellemzgi A diakcsoport diagramja Az oktatdi csoport diagramja
Avaltozék szama &sszesen 20 20
Ebbél 1 kdzponti tényezd Ebbdl 2 kdzponti tényezd

Az elsédleges valtozék szama 6 5

A masodlagos valtozék szdma 8 5

A harmadlagos valtozék szama 4 4

A negyedleges és tovabbi valtozok szama 1 4

A kozvetlen és attételes valtozok aranya 6/14 5/13

A jelzett kapcsolatok szdma 6sszesen 4 26

A tényez6k atlagos kapcsolati szdma 4 2,8
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A pozitiv irdnyu kapcsolatok (nyilak) szama 40 26
A kétiranyu kapcsolatok (nyilak) szama 12 2
A negativ irdnyu kapcsolatok (nyilak) szama 1 0
A visszacsatolasi hurkok szdma 6sszesen 7 0
A visszacsatolasi hurkok elemeként tobb hurokba 7 0
is bekotott valtozok szama 6sszesen

Az oksagi diagramok valtozéinak szamaban nincs eltérés. Ugy alakult, hogy a PTE didkcso-
port és oktatdi csoport diagramjan ugyanannyi (20-20) lett a végsé valtozatban meghagyott
valtozék szama. A valtozdk kozti kapcsolatok megjelenitésekor a didkcsoport azonban joval
tobb kapcsolatot jelzett (41 db), mint az oktatdi csoport (26 db), emellett a didkcsoport gondol-
kodasmddjaban egymasra kdzvetlenul kodlcséndsen hatd tényezdk is megjelentek, és nagy
hangsulyt kaptak szamos kétiranyu kapcsolat jelzése altal.

Erdekes, hogy az oktatéi csoport rendszermodelljében mindéssze két kélcséonés kapcsolat
jelzett. Ilyen alapvetd kdlcsdnhatas a rendszermodell kdzponti elemparja’®, a pedagégusképzés
és a koznevelés szféraja és tantargyi tartalmainak fenntarthatésagi szempontu atalakitasa
kozott van. A kdznevelés és a pedagdgusképzés dsszhangjanak igénye minéségi torekvést
kifejez6 valtozoként is megjelenik. A masik kdlcsonds kapcsolat ezen az dbran a fenntartha-
tésag harom pillérének (6koldgiai, gazdasagi, tarsadalmi) megjelenése az oktatasban és a
pedagogusképzés kozds szemléleti alapjainak kimunkaltsaga, ill. elterjedtsége.

7 7 e

Mindkét csoport oksagi diagramja a kdézponti tényez6tdl vezetd attételek szamat tekintve, a
negyedleges valtozok megjelenitéséig jut el. Az oktatdi csoport oksagi modelljének annyiban
kifejezettebb a “mélysége”, hogy naluk a jelzett kapcsolatok nagyobb aranya kapcsolhaté tobb
attételen keresztul a kézponti tényez6h6z, mint a didkok abrazolasaban.

A gyakorlati tudasatadas fontossagat mindkét csoport kiemeli. Az oktatéi diagramon a
“gyakorlat mértéke az egyetemen” és a “kulféldi és hazai j6 gyakorlatok permanens monito-
rozasa: megismerése, megosztasa” tényezOkkel kerul megfeleltetésre. A hallgatdék ehhez a
témakorhoz a “mobilitasi programok elérhetésége” és a “kapcsolatrendszer rendelkezésre
alldsa” tényezbkkel kapcsolédnak.

10 Az oktatdi diagram kétkézpontisdgdnak el6zménye, hogy az els6é alkalommal, az elmetérkép készitésekor meghatdrozott kézponti
elem az “Iskolai tdrgyak és modszerek dtalakitdsa a fenntarthatdsdg jegyében” lett. A kovetkezé alkalommal, az oksdgi diagram
készitésének elején visszatértiink erre, és felvetédétt, hogy ez a kiinduldpont esetleg nem megfeleld, hiszen a projektben alapvetéen
a pedagdgusképzés keretei kézott értelmezziik a globdlis nevelést. Ezért a csoport k6zésen szétvdlasztotta ezt a kozponti elemet
a tdbldzatban feltiintetett két tényezbre: “k6znevelési tantdrgyak dtalakitdsa a fenntarthatdésdg jegyében” és “pedagdgusképzési
modulok dtalakitdsa a fenntarthatdsdg jegyében”. Bdr két kiilén kdzponti elemet alkottak a résztvevék, a kéznevelés és a pedagd-
gusképzés szoros kapcsolatdt, egymdsra hatdsdt kétirdnyu nyillal jelezték.
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2. tablazat: Kiemelkedé jelent6séqli (4 vagy tobb jelzett kapcsolattal rendelkezb) tényez6k a PTE
didkcsoport oksagi diagramjdn

Bejovo Kimené Kélcsonos . - L
A - a - . . A tényez6 Befolyasola-
A tényezé elnevezése kapcsolatainak kapcsolatainak  kapcsolatainak . " o
> > : jellege sanak szintje
szama szama szama
A csoport
altal megfo-
A kulturalis sokszinliség galmazott
" megjelenitésének 4 0 2 kgngntl
gyakorlata a kérdés
pedagégusképzésben
sérulékeny
tényezd
Torvény altal
2. | megengedett 1 6 0 hatotényezd | szakpolitikai
mozgastér és tartalom
3. | Hozzéaférhet6ség 1 2 3 vs—:gyesﬂprofllu
tényez6
4. | Kézhangulat befolyasa 0 2 3 hatotényezd | tarsadalmi
5. | Oktatoi nyitottsag 1 3 1 vegyes profild | egyéni és
tényez6 szervezeti
6 Mobilitasi programok ) ) sérulékeny egyéniés
* | elérhetésége tényezd szervezeti
7. | Hallgatoéi nyitottsag 1 1 2 v’egyes”profllu egyent es
tényez6 szervezeti
8 Oktatok, mentorok 2 ) 0 vegyes profild | egyéni és
© | felkészultsége tényez6 szervezeti
9. | Anyagi er6forrasok 1 1 2 vggyesﬂproﬂlu szakpolitikai
tényez6
10. Az egy (’).kt’ator,a juto ) ) 1 hatétényezd s,,zakpolltlkal.
hallgatéi létszam es szervezeti
1 Oktatok kapacitasa, ) 0 2 sérulékeny szakpolitikai
© | leterheltsége tényez6 és szervezeti
Az egyéni banasmaod
12. er\’/en’yesulesenek 4 0 1 s?rulek"eny szervezeti
mértéke a tényezd
pedagbgusképzésben
Erzékenyité programok o
s . . vegyes profild .
13. | min&sége, sikeressége, 1 2 1 . P szervezeti
. ez tényezo
kihasznaltsaga

A diakok oksagi diagramjan az egyes tényez6k jelzett kapcsolatainak legkisebb szama kettd,
legnagyobb szama hét. Az egy valtozohoz kapcsolt nyilak atlagos szama kdzel négy. Az 6sszesen
husz tényez6t megjelenité abran négynél tobb jelzett kapcsolattal rendelkezé tényez6 dsszesen
hét van, ezek a kovetkezdk: a torvényi keretek (7 kapcsolattal), a hozzaférés (6 kapcsolattal), a
kdézhangulat, az oktatdi nyitottsag, az egy oktatora juté hallgatdi 1étszam, az egyéni banasmaod
érvényesulésének mértéke a pedagdégusképzésben (5-5 kapcsolattal) és maga kézponti valtozo,
a kulturalis sokszin(iség megjelenitése a pedagogusképzésben 6 jelzett, kdzvetlen kapcsolattal.

Az egyes tényez6knél a kapcsolataikat jelz6 bejov6, kimend és kétiranyu nyilak szamanak
vizsgalata alapjan arra jutottunk, hogy maga a kdzponti tényezd az érintettek modelljében sok
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bejové hatasnak kitett, ebbdl adédoban sérulékeny valtozé. A torvényi keretekhez 6 kimené és
1 bejové nyil kapcsolédik, ezért a torvényi keretek megengeddségének mértékét a globalis
nevelés terén a pedagdgusképzésben, egyértelmlen a hatd tényezék kdzé tudjuk sorolni. A
legalabb 4 jelzett kapcsolattal rendelkez6 tobbi tényezét mar nem tudjuk ilyen egyértelma-
séggel besorolni, ezeket nevezhetjuk akar vegyes profilu tényez6knek is jelzett kapcsolataik
valtozatos iranyait tekintve.

3. tablazat: Kiemelkedé jelent6séqli (3 vagy tobb jelzett kapcsolattal rendelkezd) tényez6k a PTE

oktatdi csoport oksdgi diagramjdn

Kimené

Kolcsonos

A tényez6 Bejovo . . A tényez6 Befolyasola-
Inevezése kapcsolatainak szama kapcsolatainak kapcsolatainak jellege sanak szintje

< P szama széma Jefleg )

Kodznevelési tantar- Acsoportaltal

gyak atalakitasa a megjeldlt

fenntarthat6sag kézponti

jegyében 4 0 1 kérdések

1-2.

Pedagégusképzési 4 1 1 sérulékeny

modulok atalakitasa tényezdk

a fenntarthatésag

jegyében

K6z0s szemléleti vegyes profilG | egyéni és

3. P 1 2 1 ) P .
alap, értékrendszer tényezé szervezeti
Korszer(i (komplex) - -

P vegyes profill | szervezeti és

4. | emberkép és 1 2 0 . P . :

. tényezd tarsadalmi
gyermekkép

5. | Anyagi tamogatas 0 4 0 hatotényezd | szakpolitikai
Vezet6i és tarsa-
dalmi tdémogatottsag
Az aladbbi rokon
megfogalmaza-
sokat emeljuk ki:

6. | a)Vezetdség 0 3 0 hat6tényezék :g(:rvszcle;:ies
tamogatasa a arsada
holisztikus oktatas
érdekében
b) Tarsadalom, 0 2 0
illetve intézményi elit
erkdlcsi tdmogatasa

7. | Rendelkezésre 3 0 0 serulékeny | o politikai
allé idé tényez6
Kulfoldi és hazai

s | gy'akorla'tolk 0 3 0 hatétényezd szakmal s
monitorozasanak szervezeti
folyamatossaga

9. In’tezmenyl s’zmtu 3 0 0 ss:-rulelfleny szervezeti
példamutatas tényez6

10. Akt.u.alpolltlka,’ 0 1 2 hatotényez6 | tarsadalmi
politika befolyasa
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Az oktatéi csoport modelljében az egyes tényezék jelzett kapcsolatainak szama 1-6 kozott
mozgott, atlagosan 2,8. Ebbdl addéddan itt a 3 vagy annal tobb jelzett kapcsolattal bird ténye-
z6ket tudtuk kulcstényez6kként kiemelni. A legtobb kapcsolattal a modellbe bedgyazott a két
kdzponti tényez6, amelyekre nézve az egész oksagi diagram tartalma megfogalmazédott.

A ,pedagdgusképzési modulok atalakitasa a fenntarthat6sag jegyében” tényezd 6 kapcsolattal,
a ,koznevelési targyak fenntarthatésagi szempontu atalakitasa” 5 jelzett kapcsolattal tartja a
modell centrumaban a pedagdgusképzés és a kdznevelés atalakitasanak szorosan 6sszefiiggd
kérdéskorét.

A bedgyazottsagat tekintve kdvetkez6ként emlithetd valtozé 4-4 direkt kapcsolattal a kdzds
szemléleti alap, értékrend megléte (ennek elterjedtsége), valamint az anyagi tdamogatas
meértéke. Mig azonban az anyagi tamogatottsag kulcsfontossagu hatotényezéként azonosit-
hatd, a kozds szemléleti alap sérulékeny kulcstényezé.

Fontos tényezdékként emelhet6 még ki 3-3 jelzett kdzvetlen kapcsolattal a vezetdi tamogatas
meértéke, a gyermek- és emberkép korszerlisége, a kulféldi és hazai j6 gyakorlatok monito-
rozasanak folyamatossaga, a pedagdgusképz6 intézmény sajat példamutatasa (kdvetkezetes-
ségének mértéke) és a rendelkezésre all6 id6. A modellben a rendelkezésre all6 id6 3 bejovd
kapcsolattal sérulékeny valtozoként jelenik meg, mig a vezetdi tamogatas megléte, azemberkép
és gyermekkép korszerUlsége, valamint a nemzetkozi és hazai j6 gyakorlatok monitorozasanak
folyamatossaga 3-3 kimené kapcsolattal a hatétényez6k kozé sorolhato.

Az oktatoi diagramon a szemléletbeli, értékrendbeli valtozdk szerepe kiemelkedd. Az oktatoi
csoport modellje szerint a globalis nevelés pedagdégusképzésbeli térnyerése az anyagi és
id8beli raforditasok mellett a képzdk szemléletbeli, értékrendbeli konszenzusan, a fenntartha-
tésag tarsadalmi, gazdasagi és okoldgiai aspektusai képzésbeli érvényesulésének mértékén, a
gyermek- és emberkép korszer(iségén és a vezetdi tamogatason mulik, megvaldsulasa pedig a
hiteles intézményi szintl példamutatas talajan garantalhaté.

2.3. Az ELTE-n készult oksagi diagram jellemzése a kialakitott mutaték szerint

Az ELTE-n készult oksagi diagram (3. abra) elemzésekor el6szor a diagram egészében tekin-
tettUk at a valtozok, a kapcsolatok és a visszacsatolasi hurkok szamat. Ezt kévetéen megha-
taroztuk az elsédleges, a masodlagos, és a tovabbi valtozok szamat (4. tablazat). Elsédleges
valtozénak neveztik azokat a valtozdkat, amelyek kozvetlenul a kdzponti fogalombaol agaztak
ki, masodlagosak azok, amelyek az elsédlegesekbdl agaztak ki, harmadlagosak pedig azok,
amelyek a masodlagosakbdl agaztak ki.
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3. dbra: Az ELTE-n késziilt oksdgi diagram

Nemzetkdzi gyakorlati
médszerek alkalmazéasa a
hazai oktatasban

Nemzetkozi kapcsolatok
kiépitésének mértéke
tarsegyetemekkel

Hazai egyetemek
kozotti kooperacio

kiépuilésének
mértéke
Gyakorlati
6rak szama,
idétartama és
kreditértéke

A tanterv
gyakorlati és
elméleti
kurzusainak
aranya

Egyetem és iskolak
kozotti kapcsolat
erdssége

Rendelkezésre allé
eszkozok
mennyisége és

Egyetem
vezetésének
elvi és anyagi
tamogatasa

Palyazati lehetdségek
mennyisége és az
altaluk elérheté
tamogatds nagysaga

Oktaté
szakmédszertanos
felkészultségének
mértéke

Oktatok
tovabbképzésének
mértéke

I

Az oktat6 kora és
szellemi frissessége

Oktaté kollégak
tamogatasanak
mértéke

\

Globalis
nevelés

Médiaban valé
megjelenés,
reklamok
mennyisége

/

Leend6 munkahely (iskola)

megelégedettsége

szemléletének
terjedése

mértéke a magyar
egyetemi szint(

Oktatok

mértéke

A gyakorlatorientéltsag

pedagoégusképzésben

motivaltsaganak

Hallgaték
hozzaallasanak és

A végzett hallgaték

zakt

mértéke

motivaltsaganak
mértéke

mindsége

Hallgaték létszama
egy adott kurzuson

Oktaték
leterheltsége
(heti 6raszam)

Oktaték szama

S

Oktaték anyagi

elismerése

Jelmagyarazat

Kozponti tényezé Az abra kiindul6 tényezéje

Osszesen minimum harom, és azon belll inkabb

Hatétényez6 kimené kapcsolattal rendelkezé tényez6

Sériilékeny
tényezé

Osszesen minimum harom, és azon beliil inkabb
bejové kapcsolattal rendelkez6 tényezd

Osszesen minimum harom, és azon belul hasonlé szamua
bej6vé és kimené kapcsolattal rendelkez6 tényezé

Gyakorlé iskolakban
szerzett tapasztalat
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4. tabldzat: Az ELTE hallgatoéi-oktatdi csoport oksdgi diagramjanak egyszerdi deskriptiv mutatoi

A valtozék szama 6sszesen 24, ebbdl 1 kdzponti tényezd
Az els6dleges valtozok szama 7
A masodlagos valtozdk szama 16
A harmadlagos valtozok szama 1
A negyedleges és tovabbi valtozok szama 0
A kozvetlen és attételes valtozok aranya 7/17
A jelzett kapcsolatok szama dsszesen 44
A tényez8k atlagos kapcsolati szama 3,08
A pozitiv irdnyU kapcsolatok (nyilak) szama 37
A kétirdnyu kapcsolatok (nyilak) szama 6
A negativ irdnyu kapcsolatok (nyilak) szama 1
A visszacsatolasi hurkok szama 6sszesen 7
Avisszac;atolé§i hurkpk eIlemek,ént t"('jbb 6
hurokba is bekotott valtozék szama 6sszesen

Ahogy azt a 4. tabldzatbdl 1athatjuk, a résztvevdk dsszesen 24 valtozot tudtak az oktatas gyakor-
latorientaltsagahoz kapcsolni, amelyek koézott elég bonyolult rendszerben 44 kapcsolatot
hoztak létre.

Az ELTE csoportja altal készitett oksagi diagramban (3. abra) megvizsgaltuk a kiemelkedd jelen-
téségl tényezbket is. Ennek mdédja az volt, hogy megszamoltuk az egyes tényezékbe bemend és
kijové kapcsolatokat. Ezek alapjan tudtuk azonositani a hatétényezéket, a sérulékeny pontokat
és a vegyes profilu tényezéket is. Kiszamitva, hogy egy tényezd atlagosan hany kapcsolattal
rendelkezik, 3,08-t kaptunk. Ennek alapjan a 6. tablazatban 6nkényesen az atlag feletti, legalabb
4 kapcsolattal rendelkez6 tényezdket tlintettuk fel.

5. tablazat: A kiemelkedd jelentéséqgli (4 vagy tobb jelzett kapcsolattal rendelkezd) tényez6k az ELTE
oksdgi diagramjan

o Kimend Kélcsonos . . Befolya-
. ” Bejové kapcsolatok Tényez6 o
Tényez6 > kapcsolatok kapcsolatok . solhatésag
szama . . tipusa -
szama szama szintje
A csoport
altal megfo-
A gyakorlatorientdltsag galmazott
mértéke a magyar kozponti
1. S . 5 0 3 P
egyetemi szint(i pedag6- kérdés
gusképzésben
sérulékeny
tényezd
A globali 1é |éle- " ~ L
2. ,g obe I? ne’ve e sremiete 1 4 1 hatotényez6 | szakpolitikai
tének terjedése
3 Ahallg.atf)k rlozlzaallas:anék ) 1 2 vggyesﬂprofllu szervezeti
és motivaltsaganak mértéke tényezé
Az egyetem vezetésének o ~ )
4, . gy o . 0 3 1 hatétényez6 | szervezeti
elvi és anyagi tdmogatasa
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Oktatok motivaltsa- sérulékeny .
5 . s 4 1 4 . . szervezeti
ganak mértéke tényez6
Oktatok szakmoédszertanos ild -
6 e o 2 1 1 vc’egyes”proﬂlu egyéni
felkésziltségének mértéke tényez6
Arendelkezésre allo eaves profild
7. | eszkdzok minésége 2 3 0 Vegyes profiil | o ervezeti
. o tényezd
és mennyisége
8. Avegzetlt h’allgatolk , 3 1 0 St,erulelfleny szervezeti
szaktudasanak mértéke tenyez6
A tanterv gyakorlati és " P )
9. L 9y . . 1 3 1 hatétényez6 | szervezeti
elméleti kurzusainak aranya

Az 5. tabldzat alapjan az oksagi diagramunkon 3 hatotényez6t és egy sérulékeny pontot sikerult
azonositanunk. Hatétényezdként jelenik meg a globalis nevelés szemléletének terjedése a hazai
pedagogusképzésben, hiszen ez a tényezd kozvetlenul és kdzvetve is befolyasolja a tanarkép-
zések gyakorlatorientaltsagat és ezen keresztul ajové pedagdgusgeneracidinak felkészultségét.
Erre a tényezére alapvetden a szakpolitika bir befolyassal a képzési és kimeneti kdvetelmények
és az akkreditacios kovetelmények révén, kdzvetve pedig a nemzeti alaptanterv és a kerettan-
tervek révén. Abban az esetben, ha a kbznevelési tantervekben még nagyobb hangsulyt kapna
a fenntarthat6sag és a globalis felel6sségvallalasra nevelés témakore, nagyobb esély lenne ra,
hogy az egyes tanarképzési programok képzési kimeneti kovetelIményei kdzott is megjelenjen.
Ez eldmozdithatna az e témakornél is elengedhetetlen gyakorlatorientaltsagot a legtobb tanar-
szakon. A képzdk képzésével a globalis nevelés szemléletének terjedését szervezeti szinten is
befolyasolni lehetne.

Szintén hatétényezéként értékeltik az egyetem vezetésének oktatok felé iranyuld elvi és anyagi
tamogatasat. Ha az egyetem vezetése is azonosul a globalis nevelés alapelveinek pedago6-
gusképzési megjelenitésével és adott képzésekben relevans témainak oktatasba torténd
bevonasaval, és azt eszkdzokkel és célzott fejlesztésekkel is tamogatja, az igen nagy motiva-
Ciét jelenthet mind az oktatok, mind a hallgatok szamara. A globalis nevelés intézményesitett
formaju megvaldsitasa a pedagoégusképzésben szervezeti elkotelezettséget is igényel. Néhany
tanév alatt a globalis nevelés oktatasanak rendszere felépithetd, és az arra vallalkoz6 pedag6-

gusképz6 intézményekben kiprobalhaté lenne.

Az ELTE diagramjan a harmadik azonosithat6 hatotényez6 a tantervben, ill. képzési progra-
mokban szerepld elméleti és gyakorlati jellegl kurzusok aranya.

A 21. szazadi tanari kompetenciafejlesztést els6sorban az alkalmazascentrikus, gyakorlatori-
entalt képzések szolgaljak. Bar a koltséghatékonysag igénye és a korlatozott oktatdi kapaci-
tasok megnehezitik kisebb létszamu gyakorlati kurzusok nagy szamban toérténd inditasat,
az esetleges oktatoi kapacitashianyra megoldast jelenthet, ha rokon szakteruletek integralt
szemléletd, gyakorlatorientalt targyakat tartanak kdzosen, akar meghivott el6addk bevona-
saval.

Az oksagi diagram alapjan a legtobb kapcsolattal rendelkez6 tényez6nk az oktatok
motivaltsaganak mértéke. Ez a tényezd jelenti a résztvevOk altal felallitott rendszer kifejezetten
sérulékeny pontjat is, hiszen ide érkezik legtobb bejové kapcsolat, vagyis ezt a tényez6t nagyon
sok mas tényezd befolyasolja. Ilyen példaul az oktatok anyagi elismerése, kollégaik, illetve az
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egyetem vezetdségének tamogatasa, az oktaték modszertani felkésziltsége, leterheltsége
vagy a rendelkezésre allé eszkdzpark. A gyakorlatorientaltsag ndvelésében a globalis nevelés
szempontjabol az ELTE modelljében az oktatd kulcsszerepld. Az oktatok motivaltsaganak
mértékét elsésorban szervezetivaltoztatasokkal lehet alakitani (pl. anyagi és erkolcsitdamogatas
novelése, munkahelyi leterhelés csokkentése), de természetesen az oktatd sajat maga is
befolyasolhatja motivaltsagat tovabbképzések elvégzésével, szakirodalom olvasasaval.

2.4. Visszacsatolasi hurkok

Ebben a részben azt tarjuk fel, hogy a diagramoknak vannak-e olyan részletei, amelyeken
bizonyos tényezdk lancszerl kapcsoldédasa egy adott tényezdb6l kiindulva 6nmagaba vissza-
térd hurkokat képez.

2.4.1. Visszacsatolasi hurkok a PTE oksagi diagramjan

A PTE oktatatdi csoport oksagi diagramjan nem taldltunk sem pozitiv, sem negativ iranyu
ongerjesztd mechanizmusokra utalé hurkokat sem a kdzponti valtozdkra, sem mar tényezék
alakulasara vonatkozdan.

A PTE diakcsoportjanak oksagi diagramja viszont tébb olyan kapcsolatot is jelez, ami egy adott
tényezdére vonatkozéan 6nmagaba visszatérd hurkot képez (lasd a 4. abrat).
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4. abra: A PTE didkcsoportja dltal készitett oksagi diagram részlete a visszacsatoldsi hurkok jellésével
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Az dbran az aladbbi hét visszacsatolasi hurkot lehet beazonositani:

1. egyéni bdndsmod érvényesiilése a pedagdgusképzésben » az oktaté kapacitdsa,
munkaterhelése » az oktatokra jutd hallgatdi létszam » egyéni bandsmaod érvényestilése a
pedagoqusképzésben

2. a kézhangulat befolydsa » oktato nyitottsdga » sokszinliség megjelenitésének gyakorlata
a pedagdgusképzésben » a kbzhangulat befolydsa

3. hallgatéi nyitottsag » a sokszinliség megjelenitésének gyakorlata a pedagdgusképzésben »
a kézhangulat befolydsoldsa » hallgatdi nyitottsag

4. hallgatdi nyitottsdg » a sokszinliség megjelenitésének gyakorlata a pedagoégusképzésben »
a tarsadalmi sokszinliségrél alkotott ismeretek elterjedtsége » hallgatdi nyitottsdg

5. a kulturdlis sokszinliség megjelenitésének gyakorlata a pedagdgusképzésben »
kézhangulat » aktudlpolitika » torvényi keretek » a kulturadlis sokszinliség megjelenitése a
pedagogusképzésben

6. hozzdférhet6ség » eszkdzbk elérhetbsége » anyagi eréforrdsok » hozzdférhet6ség

Ebben a visszacsatolasi kdrben fontos, hogy minden kapcsolat kélcsénds, azaz oda-vissza
iranyu kapcsolatok kotik 6ssze a tényez6ket, amelyek igy 6nszabalyozé hurkot képeznek.

7. térvény dltal megengedett mozgastér » rdfordithato oktatdsi id6 » a pedagdgusképzés
strukturdjanak megengeddésége » oktatok, mentorok felkészliltsége » érzékenyité programok
kihaszndltsdga és sikeressége » a tdrsadalmi sokszinliségrél alkotott ismeretek elterjedtsége
» hallgatdinyitottsdg » asokszinliség megjelenitésének gyakorlata a pedagdgusképzésben »
a kézhangulat befolyasa » aktudlpolitika befolydsa » torvény dital megengedett mozgdstér

A didkok oksagi diagramjan o6sszesen 7 hurokszer( lancolatot latunk (4. abra), ezek kozul
3 kozvetlen kapcsolatban all a csoport altal kézponti tényezdként kiemelt valtozéval, ami
»a@ kulturdlis sokszinliség megjelenitésének gyakorlata a pedagogusképzésben”. Az ehhez
vezetd lancolat elemeiként a kdzhangulat, az aktudlpolitika és a torvényi keretek egymastol
nem figgetlen alakulasa jelenik meg egymast erésitd befolyasold tényez6ként. A nyilak alapjan
ez a befolyas pozitiv vagy negativ iranyu egyarant lehet. Az dbra alapjan e kdzponti valtozohoz
egy masik hurok részeként is értelmezhetévé valik a kdzhangulat befolyasa, a kérdéskorrel
kapcsolatos ismeretek tarsadalmi elérhet8ségéhez és a hallgatok téma iranti nyitottsagahoz
kapcsolddva. Azonositani tudunk egy kisebb, haromtényez6s hurkot is, amelyben a kultu-
ralis sokszinliség pedagdgusképzésbeli megjelenését az oktatdi nyitottsag és a kdzhangulat
egymast feler6sité hatasrendszerében értelmezhetjik. A didkok abrajan a kdzponti ténye-
z8hoz kozvetlenul kapcsolédo, legtagabban értelmezhetd hurok egy-egy elagazassal mintegy
magaban foglalja a masik kettét.

A PTE diakcsoportja altal felvazolt tényezdrendszerben nagy jelentéséglek az attitidok: mind
a diakok, mind az oktatdk nyitottsaga fontos feltételnek tlinik a pozitiv iranyu valtozasokhoz.
A didkok nem becsulik le a kézhangulat, a kdzgondolkodas befolyasat sem, ami szerintik
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egyarant hathat a térvényhozasra és a pedagégusképzés szereplGire is. Modelljukben implicit
maodon egyfajta ismeretterjeszt6 tertlet is megjelenik, amikor a kérdéskorrel kapcsolatos isme-
retek tarsadalmi elérhetéségét emelik ki. Ennek alapjan talan javaslatként is érdemes megfo-
galmazni, hogy a pedagdgusképzésben a globalis nevelés szemléletmddjanak és ismeretko-
reinek sikeres elterjedése érdekében a szélesebb tarsadalmi rétegek tudatossaganak névelése
is fontos.

Az 1. szammal jelzett hurok a hallgatdéi Iétszamok, az oktatéi kapacitasok és a fels6oktatas-pe-
dagogiai modszerek kapcsolatara vilagit ra, kiemelve a differencialas és a személyre szabottsag
kivanalmat nemcsak a kéznevelésben, hanem a pedagogusképzésben is. Kapcsolodé javasla-
tunkban ennek megfelel6en a személyre szabottsag pedagdégusképzési feltételrendszerének
atgondolasat és meger6sitését emeljuk ki. Ebben mind az inkluziv pedagdgiaval és intézményi
kultaraval (pl. Arat6-Varga, 2014), mind az egyéni tanulmanyi utak felsGoktatasi tdmogatasaval
kapcsolatos szakirodalmi munkak segitségunkre lehetnek.

Az oktatas osszetett, tobbvaltozés folyamat, egy olyan komplex rendszer, amelynek négy
meghataroz tényezdje, a pedagdgus, a didk, a modszer és a tananyag csakis egyuttesen
fejleszthetd (Gerner, 2022). Ezeknek az elemeknek az Osszekapcsoltsdga az oksagi diagra-
mokon is megjelent. A didkok diagramjan a 3. visszacsatolasi hurok a modszeren (gyakorla-
tiassag) keresztll kapcsolja 6ssze a pedagdgust és a didkot. Ba&r magara a tananyagra egyik
csoport sem tért ki explicit médon, az oktatdi csoport gondolkodasanak kézéppontjaban pont a
kdznevelés tantargyi rendszere és a pedagogusképzés moduljainak atalakitasa - mint a globalis
nevelés pedagogusképzésbeli térnyerése szempontjabdl megcélzandé fejlesztési terdlet - all.

A diagramon a leghosszabb hurok 10 tényezén ivel at, ami az dsszes tényezd fele. Ez azt jelenti,
hogy a tanarjeldltek csoportja az altaluk megfogalmazott valtozékat egy 6sszetett hatasme-
chanizmus elemeiként jelenitették meg. Az ebben felvazolt oksagi lancolat pozitiv d6ngerjeszté
hurok. Ugy gondoljuk, hogy azoknak a véltozéknak is érdemes jelentéséget tulajdonitani,
amelyek a rendszerben feltételezett folyamatok lancolataban tébb huroknak is a részét képezik.
Esetinkben a kézhangulat kedvez6 vagy kedvezétlen iranyu valtozasa mint lehetséges befo-
lyasolé tényezd és a hallgatdéi nyitottsag kifejezettebbé valdsa vagy beszilkulése az dngerjesztd
mechanizmusok legtébb szalon beagyazott kategoriai.

2.4.2. Visszacsatolasi hurkok az ELTE oksagi diagramjan

Az ELTE csoportja altal készitett oksagi diagramon (5. dbra) a visszacsatolasi hurkok szama 7
lett, ezek kozul 6 megerdsitd, ongerjesztd kapcsolat, vagyis egymas hatasat erésitd pozitiv
visszacsatolas. Egyetlen olyan kapcsolatot talaltunk, amelyik inkabb kiegyensulyoz6 negativ
visszacsatolas. Ezek a visszacsatolasi hurkok a kovetkezék:

e Az oktatok motivaltsaganak mértéke pozitivan hat az oktatdé kollégak tamogatasanak
meértékére, hiszen a motivalt kollégak megosztjak egymassal oktatasi tapasztalataikat, igy
felkészultséguk mértéke nd, ami tovabb novelheti az oktatok motivaciojat is.

e Az oktatok motivacidéjanak mértéke pozitiv hatassal lehet az egyetemi vezetés tamoga-
tasara, hiszen egy motivalt oktatd otleteivel, nyitottsagaval kénnyebben kap a vezetdség
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részérdl akar anyagi tamogatast is. Az anyagi tamogatast korszer(i eszk6z0k beszerzésére
lehet forditani, ami tovabb ndévelheti az oktaték motivaltsagat a gyakorlatorientalt képzési
formak megvaldsitasara.

e Mivel a globalis nevelés mddszertana alapvetéen gyakorlatorientalt, ezért a globalis nevelés
szemléletének terjedése a pedagdgusképzésben is kikényszeriti az ujfajta, gyakorlatias
modszerek alkalmazasat. Ugyanakkor a gyakorlatorientalt modszerek terjedésével egyre
tobb globalis szemléletli kompetenciat lehet atadni a tanar szakos hallgatéknak.

e Agyakorlatorientaltsag mértékének ndvelése a pedagogusképzésben noveli a tanar szakos
hallgaték motivaltsagat a kreativ, interaktiv modszerek befogadasa irant. Ez viszont pozitiv
visszacsatolassal arra készteti az oktatét, hogy egyre tobb ilyen jellegl mddszert vigyen be
a kurzusaira, és adjon at a hallgatéinak.

e Az oktatdok motivaltsaganak mértéke nagyban befolyasolja az oktaté felkészultségének
min6éségét, hiszen egy motivalt oktatd igyekszik a legkorszer(ibb, gyakorlatorientalt
modszerekkel tanitani. A jol felkészult oktatd a hallgatéktol vagy kollégaktél kapott pozitiv
megerdsitések révén még motivaltabba valik a munkajaban.

e Minél gyakorlatorientaltabb egy tanarképzés, a hallgatéknak annal tobb lehetésége van
mar a tanulmanyaik korai szakaszaban iskoldkat latogatni, hospitalni, Orarészleteket
tartani, ami erdsiti a kapcsolatot az egyetem és az iskolak kozott. Ha pedig ez a kapcsolat
szoros, lehet8ség nyilik arra, hogy a hallgaték tanulmanyaik soran sokszor latogassanak el
a kdéznevelési intézményekbe, vagyis késdbbi hivatasukat tAmogatandé gyakorlatorientalt
képzésben részesuljenek.

e A gyakorlatorientaltsdg mértékét nagyban befolyasolja az adott kurzusra jaré hallgatdk
szama. Tul nagy létszamu kurzusokon korlatozottak a lehet8ségek a gyakorlatorientalt okta-
tasra, ilyenkor az oktatdk inkabb az elméleti jellegl informacidkozlést részesitik elényben.
Ez kevésbé vonzo a hallgatdk szamara, igy iddvel csdkken a kurzusra jelentkezé hallgatdk
szama, amiviszont lehetdveé teszi az interaktivabb oktatast. Ez varhatéan ismét emelni fogja
a kurzuslétszamot.
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5. dbra: A PTE didkcsoportja dltal készitett oksdagi diagram részlete a visszacsatoldsi hurkok jelélésével
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3. AZ EREDMENYEK ERTELMEZESE

Ha a véleményformald kiscsoportok altal hangsulyozott tényez6ket mas relevans megkdzeli-
tésekhez is kotni szeretnénk, adédik példaul, hogy az UNESCO felfogasmaodjat is bekapcsoljuk
az értelmezésbe. Ez a globalis felelésségvallalasra nevelés Utmutatéja (UNESCO MNB, 2015)
és EVANS (2009) nyoman — egyebek mellett — olyan pedagdgiai alapelveket és moédszertani
megoldasokat is kimondottan javasol, amelyekhez hasonlékat a részvételi rendszerképzés
soran a PTE és ELTE diakjai altal moderalt csoportok is megfogalmaztak. E parhuzamossagok
kozott a befogadd intézményi attitld és a kulturalis sokszinlség, illetve az arra reagal képzési
gyakorlat, valamint a tantermen kivul l1étez6 sokféle tanulasi kérnyezet nyujtotta lehetéségek
kiaknazasa éppugy megfogalmazédott, minta pedagdégusok és az oktaték mintat add, példakép
szerepének hangsulyozasa (vo: UNESCO MNB, 2015:53). Ha a hazai fels6oktatas keretei kozott
vizsgaljuk a kérdést, célszerlinek tlinik eredményeinket a felséoktatasi stratégia alapvetéseire
vonatkoztatva bemutatni.

3.1. Parhuzamok a rendszertérképezés eredményei és a , Fokozatvaltas a fels6oktatasban”
dokumentum megallapitasai koz6tt

A részvételi rendszertérképezés soran felszinre hozott tartalmakat a munkank jelen elemzési
fazisdban a fels6oktatasi szakpolitikai stratégia fényében is vizsgaljuk. Ennek érdekében
kiemeltik azokatatartalmakat,amelyek mind a csoportok munkajanak eredményében az oksagi
diagramok tényezdinek soraban, mind pedig a stratégiai dokumentumban is megjelentek.

3.1.1. A pedagdégusképzés mint stratégiai terulet

A ,Fokozatvaltas a fels6oktatasban kdzéptavu szakpolitikai stratégia 2016” cim(l kormanyzati
dokumentum stratégiai célmegfogalmazasa szerint: , A fels6oktatasra vonatkozo célkitlizések
réviden 6sszefoglalhatdak: tudasalapu tarsadalom, ahol a gazdasdg huzdereje az egyre
ndvekvd aranyban hazai tulajdonu termelés, szervez6ereje a fels6oktatasi intézmények koré
épuld innovacios haldzat” (EMMI, 2017:5). A stratégia ot kiemelt fels6oktatasi képzésfejlesztési
terdletet hataroz meg, ezek egyike a pedagégusképzés. A kormanyzati dokumentum szerint:
.Apedagdgusképzés a felséoktatds sajdtos stratégiai dga, ahol a jévébenivdltozdsoknak a kbznevelés
megqujuldsat kell szolgdlniuk” (EMMI, 2017:71). Lényeges parhuzam, hogy a két szektor egymastél
elvalaszthatatlan, szoros kapcsolatata PTE oktatdi oksagidiagramja kiindulépontként definialta,
és ez a kapcsolati tényez6 az ELTE diagramjaban is szerepel.

3.1.2. Globalis trendek kontextusaban

A kormanyzati dokumentum a stratégiai tervezés kontextusat jelentd megatrendek kozul 6tot
emel ki és értelmez, mégpedig a technoldgiai forradalom, a globalizacié, a demografiai folya-
matok, a tarsadalmi igények és a sz(ikuld természeti er6forrasok trendjeit. Ezek, a fels6ok-
tatas atalakitasa szempontjabdl értelmezett és kiemelt jelentéséglinek tekintett megatrendek
a részveételi rendszertérképezés folyamataban mindkét résztvevd intézményben tobbféle
statuszban is megjelentek, részben a tarsadalmi kontextus részeként, részben a globalis
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nevelés témateruleteként, részben pedig a valtozasok célterileteként (tarsadalmi igény felkel-
tése a globalis nevelés irdnt). A kormanyzati stratégia fenti megatrendekkel 6sszefliiggésben
megfogalmazott vizidja szerint a kérnyezettudatos, gazdasagos, dnfinansziroz6 és fenntart-
hat6 rendszerek iranti igény kultdraja 2030-ra altalanossa valik (vé. EMMI, 2017:16-17). Ugy
latjuk, ennek érdekében a pedagdgusképzésben is vannak még teenddink.

3.1.3. A fenntarthatésag mint a tarsadalmi és képzési vizié egyik k6zponti eleme

Mi szikséges ahhoz, hogy ez a vizi6é ténylegesen meg tudjon valésulni?

Els8sorban atarsadalom figyelmének ezen problémakravalé felhivasa, érzékenyitése a fenntart-
hatésaggal kapcsolatban, valamint tudasanak névelése. Ehhez elengedhetetlen, hogy a diakok
ismereteit b&vitsuk, igy felmend rendszerben ez a tudas altalanossa valjék. Annak érdekében
pedig, hogy a didkok egyaltalan taldlkozzanak a fenntarthat6sag témajaval, szukséges, hogy
tanaraik olyan oktatasban részestljenek, ami képessé teszi 6ket, hogy késébb a diakjaiknak
is atadjak ezt a szemléletmddot és tudast. fgy érkeziink el a globélis nevelés pedagdguskép-
zésben betdltott szerepéhez, és ahhoz, hogyan nyerhetne ez még tdbb teret. A PTE oktatdi
diagramjabdl két tényez6t kiemelve a megvalésitasnak fontos oszlopaira vilagithatunk ra. Ez “a
fenntarthat6sag jelenléte az oktatas minden teriletén és szintjén, az infrastruktdraban is” és a
“pedagogusképzd intézmény sajat fenntarthatésagi példamutatasa”. Ez felhivja a figyelIminket
arra, hogy a megvaldsitasban mennyire fontos a példamutatas és a megvalositott gyakorlat.
Ezt lefordithatjuk Ugy is, hogy ha valéban szeretnénk a tarsadalom kulturajaba integralni a
fenntarthatdsagra tdrekvést, akkor elengedhetetlen, hogy hitelesek legytunk a témaval kapcso-
latban mind intézményi, mind egyéni szinten.

A fenntarthatésag gazdasagi, kdrnyezeti, valamint tarsadalmi és human dimenzioirél, indika-
torairdl és hazai allapotarél nemzetkozi sszevetésben szélnak , A fenntarthatésag arnyalatai”
cim@ tanulmanykotet (Csath, 2020) fejezetei, az Eurépai Unid szabalyozasi politikajara is kitérve
a kapcsolodé unios dokumentumok targyalasan keresztul.

3.1.4. Miné6ség és sikeresség

A ,Fokozatvaltas a felsGoktatasban kdzéptavu szakpolitikai stratégia” a képzések fejlesztésének
értéklanc-alapu megkdzelitését emeli ki, amelyben a folyamat egymasra épuld lancszemei:
a hallgatdk bekerulési esélyének novelése, a hallgatdk tanulasi sikerességének tamogatasa,
végul pedig a munkaerdpiaci kihivasoknak valé megfelelésik el6segitése. A dokumentum
az intézményi kulturat egyetlen széval, a mindséggel jellemezi. A minéséget a felséokta-
tasban atfogd mdédon értelmezi: a napi midkoédésben, a stratégiai dontések meghozatalaban,
valamint az oktatdk, a kutatdk, a tanarok és programok értékelésében egyarant érvényesiten-
déen, amelyet orszagos szinten a szigoru, objektiv akkreditacios kritériumok és a teljes kord
nyilvanossag képesek garantalni. A dokumentum ugyanakkor ramutat a problémara, hogy a
munkaerépiac elvarasai és a Magyar Fels6oktatasi Akkreditacios Bizottsag szempontrendszere
nagyon eltéré (vo. EMMI, 2017:14-32).
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A mindség lancszemei kozt a hallgatdk tanulasi sikerességének tamogatasa az oksagi diagra-
mokon is helyet kapott a PTE esetében az “egyéni banasmdd érvényesuilése a pedagdguskép-
zésben” tényezd formajaban, mig az ELTE esetében ,a hallgatok oktatdk altal térténd tamoga-
tasa” tényezd formajaban. Ez a valtoz6 sérulékeny, és a résztvevOk szerintleginkabb az oktatoi
felkészultségtdl, leterheltségtdl, motivaltsagtol és nyitottsagtol fligg. A felsGoktatas mindségi
értelmezésében fontos szerepet kap az oktatdk értékelése. Az 6sszefliggés tehat arra mutat ra,
hogy amennyiben névelni szeretnénk a hallgatdk tanulasi sikerességét, az oktatok értékelése
soran fontos szempontta tenni a felkészulltséget és a nyitottsagot.

Szakmai ajanlasként, javaslatként is szeretnénk kiemelni, hogy a tudomanyos elémenetel
alapjan igazolt oktatdi-kutatdi mindség mellett az oktatdi nyitottsag mint minéségi szempont
megjelenitése is megfontolasra érdemes lehet a globalis nevelés pedagégusképzési érvénye-
sulése szempontjabol. Ehhez talan nehéz indikatorokat rendelni, de fontos belatni, hogy a
pedagogusképzés mint szamos tudomanyterulet eredményeire tdmaszkodé karkozi képzési
terulet, a diszciplinaris képzések specialistai mellett széles 1atokorl, a tarsadalmi folyamatok
irant érdekl6dd, egymassal folyamatos szakmai egyuttmikodésben dolgozé fels6oktatasi és
kdéznevelési szakembereket igényel.

A PTE didkcsoportjanak diagramija (1. és 4. abra) az oktatok kapacitasat, leterheltségét, munka-
terheinek ndvekedését, illetve csokkenését is dnallé valtozéként jeleniti meg. Ez befolyassal
van a tanuléi sikerességre, az oktatdk leterheltségét pedig kdzvetlen vagy kdzvetett médon,
a “toérvény altal megengedett mozgastér és tartalom” befolyasolja értelmezéstikben a legin-
kabb.

Szintén a PTE hallgatdi csoport altal elkészitett diagramot vizsgalva felfigyelhetink még egy,
a min6ség kérdéséhez tartozd tényezére, az “érzékenyité programok sikeressége (mindsége)
és kihasznaltsaga” valtoz6 szerepeltetésére. A csoport el8sz6r a mindséget jeldlte meg, mint
fontos valtozdét, am utana ezt atjavitottak sikerességre. Ezt értelmezhetjuk akar ugy is, hogy
a mindséget szabalyozd feltételek teljesitésének hianyaban is lehet sikeres egy program.
Kérdéses, hogy mennyire mérhet6 a sikeresség egy folyamat kozben, ha az a folyamat a
globalis problémak iranti érzékenység fejlesztése, de kérdés az is, hogy mennyire szabad
feladni a minéséget szabalyozé kritériumokat. Javaslatunk szerint az akkreditacios kritériumok
és kimeneti kovetelmények mellett a sikerességet is szem eldtt kell tartanunk a végzett
hallgatok kdrében, szikség esetén pedig alakitani kell a kritériumokon. A jelenlegi fels6oktatasi
gyakorlatban a Diplomas Palyakévetd Rendszer, amelynek pedagdgusképzésre vonatkozo
intézményi eredményeirél (Huszar, 2014) is tajékozddhatunk, részben ezt szolgalja. Atanulmanyi
elémenetel dltaldban vett sikeressége érdekében azoknak a tamogatd programoknak a léte
is nélkulozhetetlen, amelyek a nagymérték(i hazai felsGoktatasi lemorzsolédas (Polényi, 2021)
megfékezésére szolgalnak. A kormanyzati dokumentumban (EMMI, 2017) ugyancsak fontos
elem a végzett tanulék munkaerépiaci sikeressége, ebben pedig vitathatatlan a gyakorlati
oktatas szerepe. A gyakorlat kérdése mindharom rendszertérképez6 csoportban hangsulyosan
szerepelt.
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3.1.5. A pedagégusképzésben oktat6k médszertani kulturajanak fejlesztése mint feltétel
és cél

Bar a pedagogusképzésben dolgoz6 oktatok mddszertani kulturajanak fejlesztésére a korab-
biakban orszagos programok (Bencéné Fekete, 2015) is megvaldsultak, kilonésen a kompe-
tenciaalapu oktatas és a digitalis kompetenciak fejlesztése terén, a pedagdgusképzeés felsdok-
tatas-pedagdgiajanak maddszertani korszer(sitése ma is aktualis, ezért javaslataink kdzt ezt is
hangsulyozni kivanjuk.

Az els6 fazisban készult fogalmi térképek alapjan a globalis nevelés szempontjabdl kilondsen
az iskolan és tantermen kivili tanulas lehet6 legvaltozatosabb szintereinek nagyobb mérték(
bevonasara és az ezekhez az oktatasi terepekhez jél illeszked6 mddszertanok elsajatitasara
volna szukség a pedagdgusképzok részérdl is. David Selby és Graham Pike 1988-ban megjelent
.Global Teacher Global Learner” kotete (Selby; Pike, 1988) a kifejezetten mddszertani orien-

téren is maig hatd."

A PTE oktatdi oksagi diagramra felkerult a “gyakorléintézetek elldtottsaga és szakmai szinvo-
nala” tényezd, amely szintén el6segitheti a mddszertani valtozatossagot. Az ELTE oksagi
diagramjan ez a szempont ,a gyakorldiskolaban szerzett tapasztalat mindsége” valtozéval
rokonithatd. Habar az elkészult diagramokon e valtozék hatasara nem kerult kiemelt hangsuly,
szerepeltetésuk felhivja a figyelmet a gyakorldiskolak jelentdségére a globalis nevelés terén is.
Javaslataink kozott ezért is szerepel a pedagogusképzés kdznevelési és mas gyakorlati terepeit
és szakmai programjait biztositd intézmények fejlesztése a valtozatosabb mddszertani alkal-
mazasok érdekében.

A min6ség modszertani szempontjait tovabb arnyalja, hogy a kormanyzati fels6oktatasi
stratégia is szukségesnek itéli az oktatasi modszertan meguijitasat. A kontakt 6rak dominan-
ciaja helyett a diakok aktivitasara épit6 tevekenységkdzpontu felséoktatas-pedagogia gyakor-
latba Ultetése, az aktiv hallgatéi munka megteremtése lenne a cél (v6. EMMI, 2017:31). Ez a
célmegfogalmazas jél illeszkedik a kompetenciaalapu pedagogusképzés paradigmajahoz.

A differencialas és a személyreszabottsag igényét a jelenleginél hangsulyosabban érdemes
felvetni és a gyakorlatban is érvényesiteni a pedagdgusképzésben. Alatamasztani latszik ezt
az elképzeléslinket az Eurdpai Unié egyik kutatasi jelentése (Humburg et al., 2013) is. amit
a palyakezddktél elvart kompetencidkkal kapcsolatban a Maastrichti Egyetem Oktatasi és
Munkaerdpiaci Kutatasi Kézpontja végzett. A tobbféle szektorb6l megkérdezett munkaltatok
véleménye szerint a felsGoktatasban nem feltétlentl ugyanazokkal a képességekkel kell felvér-
tezni minden hallgatét, még egy-egy adott szakteruleten belll sem, inkabb egyensulyozni
célszer( a kdz6s tantervekben és az egyéni tantervekben meghatarozandé kompetenciak és
fejlesztési feladatok kozott (vo: Humburg et al., 2013).

" A kétet része volt annak az EE -TIPs (Environmental Education Technical Information Packages - magyarul Kérnyezeti Nevelési Téka)
elnevezésli angol nyelvi, mintegy 60 tételbdl dll6 mdédszertani csomagnak, amely Déri Andrea vdlogatdsdban és k6zremiikédésével
a kilencvenes évek végén szamos hazai pedagdgusképzd intézménybe eljutott a Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyesiileten keresztiil,
a kiadvdnyok egy részének hazai adaptdcidjdt is megvaldsitva.

12 Az 1988-ban kiadott GTGL mddszertani eszkdztdrdnak elemeit 20 évvel késébb is ajdnlja példdul: HUTCHISON, Sarah; Nancy DEL
COL (Eds. 2008): GEAR Global Education Activity Resource, World Vision Canada, 115 p. https://teachpsych.org/resources/DiversityA-
ctivities/Global%20Awareness%20Activities%20WorldVision-GEAR.pdf [Let6ltés: 2022.01.16.]
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Bar mind a szabadon valaszthat6 targyak pedagdgusképzésbeli kinalata, mind a tehetség-
gondozas kialakult formai, mind a késdbbi szakvizsgas képzések és tovabbképzések az egyéni
tanulasi utakat tdmogatjak, ugy latjuk, kilénoésen a nappali tagozatos pedagogusjeldltek képes-
ségeinek személyre szabott, célzott fejlesztése a globalis nevelés szempontjabdl is kivanatos
és fejlesztendd terulet lenne. A személyre szabottsag kivanalma a mddszertani kérdésekhez és
kompetencia-elvarasok reformjanak kérdéskoéréhez egyarant kapcsolédik.

3.1.6. Kimeneti kompetenciak a fokuszban

A kormanyzati stratégia ,A modern fels6oktatast korulvevd kérnyezet - globalis kihivasok”
cimd 1.4. fejezete igy fogalmaz: ,A nemzetgazdasagokat, a nemzeti kormanyok mozgasterét
kdzvetlenul érintd globalis problémak kezelése azt igényli, hogy a megoldasokat a politikai
dontéshozok, a piaci szerepl6k, tovabba a technolégia és a tarsadalom hosszu tavu trendjeit
elemezni képes szakemberek egyutt keressék; illetve képesek legyenek az egymassal valé
kommunikaciora. Egyarant igaz ez a kdrnyezeti problémak, a fenntarthaté gazdasagi fejlodés,
a tarsadalmi kohézi6 és a politikai stabilitas kérdéseire, amelyek mindegyike napjaink sulyos
kihivasat jelenti” (EMMI, 2017: 15). A felsGoktatas akkor teszi alkalmassa a hallgatékat a jové
kihivasainak valé megfelelésre, az alapvetd globalis és hazai trendekre valé adekvat valaszok
megtalalasara, ha minden értelemben az interdiszciplinaris és problémaorientalt, probléma-
megoldé gondolkodasra és csapatmunkara késziti fel 6ket (vo. EMMI, 2017:15). A fenti altalanos
jellegd megfogalmazason tul a kormanyzati stratégia szerint ahhoz, hogy j6 pedagégusok
keruUljenek a palyara, a megfeleld képességl pedagdgushallgatokon felul az egyuttm(kodés
gyakorlatanak és kulturajanak, valamint a folyamatos szakmai fejl6dés elvének és gyakorla-
tanak alkalmazasat 6sztonz6 pedagdgusképzésre is szukség van, ami a mddszertani kultdra
fejlesztését is magaban foglalja (EMMI, 2017:73). Ez a pedagdgusképzés tartalmaban is valtoz-
tatast igényel, mégpedig a mddszertani képzési modul megujitasat és hangsulyosabba tételét
a teljes képzési programon beltl (EMMI, 2017: Fliggelék 72). Ezt a tanarképzés teriletén 2021.
december 29-én megjelent, legfrissebb kimenti és képesitései kdvetelmények is tukrozik.

A kormanyzati stratégia a fejlesztendd kompetenciak kézoétt mind a pedagogusjeldltek, mind a
képzdk digitalis kompetencidinak fejlesztését el6iranyozza (EMMLI, 2017: Fiiggelék 72). Az oksagi
diagramokon az eszk6z6kho6z valé hozzaférés és az anyagi raforditas aspektusabdl valik inkabb
értelmezhet6vé ez. Ezt hangsulyozza a PTE diakcsoport altal elkészitett diagramban talalhaté
6. visszacsatolasi hurok is, mely egy dnszabalyozd hurok. Ez a valtozé az ELTE diagramjan is
megjelenik ,.a rendelkezésre allé eszk6zok minésége és mennyisége” valtoz6 formajaban.

3.1.7. Motivacié

Nagyon elgondolkodtatd a kormanyzati stratégianak az a felfogasmaddja, miszerint “a hallgaték
kivalasztasakor nem annyira a lexikalis tudas, hanem a tanulasi kompetencidk és a hozzaallas,
a motivaltsag lehet a donté tényez6 a felsGoktatasba vald bejutashoz (vo. EMMI, 2017:31).
Ez a megkdzelités nemcsak, hogy Ujra meger6siti a felsGoktatasi képzések kompetencialapu
felfogasat, hanem az attit(idok szerepét és a motivaciét a bemeneti kovetelImények korabbi
ismeretkdzpontusagahoz képest kifejezetten fel is értékeli. A PTE és az ELTE kutaté diakjai altal
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moderalt csoportokban is nagy hangsulyt kaptak ezek a tényezd6k; jelentéséguket a globalis
nevelés pedagogusképzésbeli térnyerése szempontjabol is hatarozottan ki kell, hogy emeljuk.

3.2. A megvalésitott projekt mint tanulasi folyamat

Kutaté didkjainknak kihivast, motivaciot, ugyanakkor nehézséget is okozott, hogy a frissen
megismert, 6sszetett eljarast hamarosan 6k maguk kellett, hogy alkalmazzak. Meglehetdsen
rovid id6 alatt kellett, hogy képessé valjanak hasonlé eljaras levezetésére, moderalasara. Ez a
megvalositasi méd a résztvevdi szerep sajat éiményl atélése mellett az idékodzben elkészult
irdsos maddszertani Gtmutatd (Balogh, 2021) alapos tanulmanyozasaval kiegészitve teret adott
a ,learning by doing” tanulasi stratégianak. A diakok a projekt aktiv megvaldsitoi kozé tartoztak,
és egy olyan komplex tanulasi helyzetbe kertltek, amelyben a tanulasi és kutatasi aktivitas
parhuzamosséga valt jellemz6vé. Igy nemcsak a kutatds kedvéért, hanem a kutatas altal is
sokat tanultak. Ebbe az 6thénapos tanulasi folyamatba dnreflektiv és reflektiv elemek épultek
be és valtak rendszeressé, kildndsen a moderatori szerepuk ellatdsaban igyekeztek fejlédni
a diakok. Ha tehat tanulasmoédszertani szempontbdl gondoljuk at a lezajlott folyamatot, azt
mondhatjuk, hogy didkjaink egy olyan folyamatban vettek részt, amelyben a projektorinetalt
tanulas, a kutatasalapu tanulas, a sajatélményd tanulas, a reflektiv tanulas és a ,learning by
doing” elemei kapcsolodtak 6ssze, és amelyben a kooperativ csoportmunka, a paros moderalas
és a kollektiv iras is szerepet kapott.

A projektben val6 kézremUkodésuk altal fejleszthet6 képességek kozul a rugalmas és gyakor-
latias gondolkodast, a rendszerszemléleti megkdzelitést, a nézépontvaltas képességét,
a meggy6z6 kommunikacio, az érvelés és az informacidmegosztas képességét, az egyuttmda-
kodési és szervezési képességeket, a konszenzusra torekvd dontési képességet, az eredmény-
orientaltsagot és az egyéni felel6sségvallalast emeljuk ki. Sajat megfogalmazasaikban az
egymastol tanulas pozitiv élménye fejez6dott ki a leggyakrabban, amint ezt az alabbi két
reflexio is jol példazza:

“A globdlis nevelésrél nekem elsésorban mindig a kornyezetvédelemre vald oktatds jutott eszembe.
A globdlis nevelésen beltil mindig a kérnyezetvédelem volt a legfontosabb alkotéelem szamomra.
Azonban, ahogy egyre tébb rendszertérképezésen vettem részt, és mds emberek gondolatait
is hallottam a témdrdl, a kornyezetvédelem mellé bekerilt a tdrsadalmi jolét fontossdga is.
Meglattam, hogy a fenntarthatésdgndl ez a két fogalom nem szétvdlaszthatd, hiszen erbsen
hatnak egymdsra. Az pedig, hogy rdeszméltem, ehhez az inkluzié fogalma is hozzdkapcsolhatd,
a bevont pedagdgia szakos hallgatok érdeme. A sajat fogalmi hdlézatom béviilését ennek a
kutatdsi projektnek készénhetem.” (M.A.)

»Kordbbi tanulmanyaim sordn nem volt alkalmam elméleti szinten a globdlis nevelés fogalmaval
megismerkedni. A rendszertérképezések alkalmaval a résztvevék gondolatait, véleményét, nézeteit
meghallgatva tanultam meg, hogy milyen sokrétii, szertedgazé oktatdsi szemléletrél van szo.
Elsé halldsra az inkluzié fogalmahoz kapcsoltam ezt a szemléletet, majd a didkcsoporttal eltéltott
id6 alatt az interkulturdlis neveléssel egészitettem ki a sajdt definiciom. A szakért6i csoporttal
folytatott munka alkalmdval bévilt ki szamomra ismét a meghatdrozds, hiszen rdeszméltem,
hogy a fenntarthatdsdg és a kérnyezetvédelem, illetve a kérnyezeti nevelés mennyire szorosan
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kapcsolddik hozzd, elvdlaszthatatlan téle. Megtanultam, hogy a megkodzelités, szemlélet kozponti
témdi kézétt van a méltanyossdg, a felel6sségvdllaldsra 6sztonzés, az egyenlétlenségek,
igazsagtalansdgok kérdéskére is. Az egyre erételjesebben globalizalodo vilagunkban nagyon
fontos lenne, hogy a pedagdgusképzés sordn a hallgaték minél tébb olyan kurzuson vegyenek
részt, ahol taldlkoznak ezzel a fogalommal, valamint sajdtélményen alapuld tapasztalatra tesznek
szert."(H. K.)

4. OSSZEGZES

A munkafolyamat soran dsszesen harom kislétszamu, 4-6 fés csoportban: egy didkcsoportban,
egy oktatdi/szakért6i csoportban és egy hallgatokbol és oktatokbol allé vegyes csoportban
kerUlt sor a részvételi rendszertérképezés eljarasanak lefolytatasara a globalis nevelés
témajaban az ELTE és a PTE erre kiképzett kutatd diakjainak moderaldsaval. Az eljaras soran
mindharom csoportban elkészultek az elemzendd oksagi diagramok. Az alabbi tablazatban az
elkészult diagramok szamszerdUsitett jellemz6it tuntetjuk fel. A harom diagramon a valtozdk
szamat tekintve nem latunk karakteres eltérést. Abban is rokonsagot mutatnak a diagramok,
hogy a kdzponti tényezére pozitiv hatasu valtozok feltarasara helyezték leginkabb a hangsulyt.
A feltuntetett kapcsolatok szamaban és a visszacsatolasi hurkok szamaban azonban lényeges
eltérések addodtak.

6. tdblazat: A harom csoport oksdgi diagramjainak deskriptiv mutatdi

PTE PTE ELTE
A diagramok szamszer(isitett jellemzéi ~ oktatoi vegyes
diakcsoport
csoport csoport
20 20 24
A véltozék szédma 6sszesen Ebbdl 1 Ebbdl 2 Ebbdl 1
kdzponti kozponti kozponti
tényez6 tényez§ tényez§
Az els6dleges valtozok szama 6 5 7
A masodlagos valtozdk szama 8 5 16
A harmadlagos valtozok szama 4 4 1
A negyedleges és tovabbi valtozok szama 1 4 0
A kozvetlen és attételes valtozok aranya 6/14 5/13 7/17
A jelzett kapcsolatok szama 6sszesen 41 26 44
A tényez8k atlagos kapcsolati szama 4,0 2,8 31
A pozitiv irdnyU kapcsolatok (nyilak) szama 40 26 37
A kétiranyu kapcsolatok (nyilak) szama 12 2 6
A negativ irdnyu kapcsolatok (nyilak) szama 1 0 1
A visszacsatolasi hurkok szama 6sszesen 7 0 7
A visszacsatolasi hurkok elemeként tobb 2 0 6
hurokba is bekotott valtozok szama 0sszesen
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Bar a globalis nevelés pedagogusképzési tematikajaval 6sszefiiggésben a gondolkodas
fokuszaba helyezett kdzponti tényezd mindharom csoportban eltér6 volt, az egyes csoportok
altal felvazolt tényezdrendszerekben kozos, illetve hasonlé elemek is megjelentek, amelyeket
feltétlenul érdemes kiemelni. A résztvevéi rendszermodellek kdzds tényezdit a 6. tablazatban
mutatjuk be, a fejezet végén pedig dsszefoglaljuk a javaslatainkat.

4.1. A harom csoport felfogasmaédja az altaluk készitett oksagi diagramok alapjan

A PTE didkjai altal moderalt hallgatdi csoportban a didkok a globalis nevelésen belul a kultu-
ralis sokszinGségre, annak képzésbeli megjelenitésére helyezték a hangsulyt. A PTE diakjai
altal moderalt oktatdi csoportban a tantargyi és mdodszertani korszerUsités egyfajta reform-
gondolata kerult a kdzéppontba, amelyet a kdznevelés tertletén éppugy fontosnak tartottak,
mint a pedagdgusképzésben. Az ELTE diakjai altal moderalt hallgatoi csoportban a gyakorlato-
rientaltsag mértéke a magyar egyetemi szintl pedagdégusképzésben lett az oksagi diagram
kdzpontba helyezett valtozéja.

Mindharom diagramot azonos szempontok alapjan elemeztik. Az elemzés lefolytatdsahoz a
HAND Szovetségtél kaptunk egy-egy képzési alkamat és egy részletesen kidolgozott médszer-
tani tmutatot (Balogh, 2021) is, erre azonban nem egy szigortan, mechanikusan kévetend6
utmutatoként kellett tekintenlnk, sajat felvet6dd szempontjainknak is teret tudtunk biztositani.

A folyamat a PTE altal moderalt csoportokban annyiban hianyos maradt, hogy az elkészult
diagramok készit6ik altali elemzésére és javaslataik megfogalmazasara mar nem tudtunk id6t
szanni. A jelen tanulmanyban megfogalmazott javaslatok igy a minikutatast lefolytatd csapa-
tunk altal lettek kidolgozva, am ezeket a diagramokat létrehozé csoportok altal kifejezett
gondolatok és modellek alapjan fogalmaztunk meg. Hasonl6 helyzet alakult ki az ELTE altal
moderalt csoportban is, az elemzést, az abbdl levonhatd kdvetkeztetéseket és javaslatokat a
moderal6 csoport tagjai fogalmaztak meg.

A PTE-n a didkok abrdjan (lasd az 1. szdmu abrat) nagy jelentéségliek az attitlidok, mind a
diakok, mind az oktatok nyitottsaga fontos feltétele a valtozasoknak. A diakok a k6zhangulat s
a kozgondolkodas szerepét is kiemelték, ami szerintik mind a térvényhozasra, mind a pedagé-
gusképzés szereplbire hat. Modelljuk a kérdéskorrel kapcsolatos ismeretek tarsadalmi elérhe-
téségét is hangsulyozza, ami a legszélesebb értelemben vett szemléletformalas és ismeretter-
jesztés jelentéségére utal.

A PTE oktatdi diagramon (lasd a 2. szamu abrat) a szemléletbeli, értékrendbeli valtozdk szerepe
a legkiemelked6bb. Az oktatdi csoport modellje szerint a globalis nevelés pedagdégusképzés-
beli térnyeréséhez a vezet6i tamogatas, tovabba az anyagi és iddbeli raforditasok mellett a
képzOk szemléletbeli, értékrendbeli konszenzusa és a hiteles, intézményi szintl példamutatas
szukséges. A szemléleti konszenzusban a leglényegesebb, hogy a fenntarthatésag mindharom
alapvet6 dimenzidja, annak tarsadalmi, gazdasagi és 6koldgiai aspektusa egyarant megjelenjen
és érvényre tudjon jutni a pedagogusképzésben, méghozza egy komplex ember-és gyermek-
képre épuld felfogasban.
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Az ELTE-n készitett oksagi diagramon (lasd a 3. szdmu abrat) a résztvevok az oktatok motivalt-
sagat tartottak a legfontosabb tényez6nek az oktatas gyakorlatorientaltsaga szempontjabol.
Meglatasuk szerint erre a vezet6ség erkdlcsi és anyagi tamogatasa van elsddleges hatassal.
Ezen tulmenden olyan egyéni befolyasol6 tényezbket is emlitettek, mint az oktaték médszer-
tani felkészultsége és életkora. Az oktatdi jellemzék a hallgatok motivaltsagara, ezen keresztul
az elérhetd szaktudasra, hosszabb tavon pedig a leendd munkahelyi elégedettségre is hatassal
vannak ebben a modellben. A valtozok kozé kerilt még a globalis nevelés szemléletének terje-
dése is, ami el6segithetd az egyetemkdzi és nemzetkozi kapcsolatok épulése altal is.

Az oksagi diagramok 0©sszehasonlitdsa utan sikertlt meghataroznunk olyan tényezlket,
amelyek az érintettek gondolkodasmaddja szerint jelentés mértékben befolyasoljak a globalis
nevelés gyakorlatat a hazai pedagdégusképzésben. A globalis nevelés pedagdgusképzésbeli
térnyerése alapvet6en két iranybdl latszik befolyasolhatonak: egyrészt intézmeényi, szervezeti
szinten, masrészt a szakpolitikai beavatkozasok szintjén. Az egyének hatasa, az egyéni befolyas
lehetdségeinek megjelenése a feltart vélemények szerint leginkabb az attitlid-jellegl valto-
z6khoz, ezen belll is a nyitottsaghoz és a tamogat6 hozzaallashoz kapcsolodik, amelynek jelen-
téségét mind oktatdi, mind hallgatdi, mind vezetdi oldalrdl kiemelték a résztvevdk.

PTE PTE
hallgatéi diagram tényezéi

ELTE oktatéi-hallgatéi csoport
diagramjanak tényezdi

oktatoi diagram tényezéi

Elmélet és gyakorlat idébeli
aranyai a tantervben, a
gyakorlati 6rak szama és
idétartama, az oktatdk
Oraterhelése

Rendelkezésre all6 id6 Rafordithaté oktatasi id6

Palyazati lehetéségek és az
altaluk elnyerhetd anyagi
tamogatas, az oktatok
anyagi elismerése

Anyagi tdmogatas Anyagi raforditas

A globalis nevelés

Ko6z6s szemléleti alap, e S,
P szemléletének terjedése

értékrendszer Hallgatoi nyitottsag

Oktatoi nyitottsag Hallgaték hozzaal-

A fenntarthatésag harom , o
lasa, motivaltsaga,

pillérének megjelenése

az oktatasban Oktatok motivaltsaga

A fenntarthatdsag jelenléte
az oktatas minden tertletén
és minden szintjén

A pedagodgusképzés

strukturajanak alkalmassaga Tanterv

A témakor médidban vald

Tarsadalmi tdmogatottsag A kézhangulat befolyasa . P
megjelenitési modjai

Vezetdi tamogatas, az intéz- Az egyetem vezetésének

meényi elit erkdlcsi tdmogatasa

Oktatoi nyitottsag

elvi és anyagi tamogatasa

Kalfoldi és hazai j6 gyakor-
latok monitorozasa, megis-
merése, megosztasa

Mobilitasi programok
elérhet6sége

Kapcsolatrendszer
rendelkezésre allasa

Nemzetkdzi kapcsolatok
kiépitésének mértéke

Nemzetkozi gyakorlati
moédszerek alkalmazasa




A globalis nevelés poziciéi a magyarorszagi pedagégusképzésben 37

A felsoktatasban is szamos tényezd tudatositasara van szukség a stratégiaalkotashoz, barmi-
lyen terUleten is szeretnénk valtozast elérni. A fenti 6sszefoglalé tablazatunk tartalma arra utal,
hogy a fentiekben bemutatott részvételi rendszermodellek alapjan a pedagdgusképzésben
egy globalis nevelési stratégia kialakitasahoz olyan komplex helyzetértékelés elvégzése volna
célszerl, amely hat kiemelt szempontot érvényesit, illetve ezeken a tertileteken prébal fejlesz-
teni, kitérve:

a.

b.

4.2.

az er6forrdsok (anyagi, szellemi, human, idébeli) felmérésére,
a bels6 szervezetiés kiilsé oktataspolitikai és tdrsadalmitdmogatottsdg felmérésére;

a megvaldsitandé viziohoz kapcsolédo szemléletbeli, szervezeti konszenzus
esélyeinek feltérképezésére és a kozos szemléleti alap kialakitdsdnak madjaira;

az érintettek (esetiinkben elsésorban az oktatok és hallgatok) megnyerésének
és motivdldsanak maddjaira;

az optimalis képzési struktura és képzési program intézményi kialakitdsara;

a beforgathato kilsé hazai és nemzetkdzi kapcsolatok és az ezek révén elérhetd
specifikus tudds beépitésének és kiakndzdsanak mddjaira.

Javaslataink 6sszefoglalasa

A globalis nevelés pedagdégusképzési megjelenése részben szakpolitikai kérdés, bizonyos
elemeit a kimeneti kdvetelményekben, a képzési programokban és eredménycélokban is
szukséges megjeleniteni.

A pedagogusképzési programok intézményi fejlesztéseiben a globalis nevelés szempontjai
és az adott képzésben relevans tartalmai is jelenjenek meg, és ezt lehetdség szerint vezetdi
tamogatas is segitse el6.

Szukséges a pedagdgusképzés felsGoktatas-pedagogiajanak modszertani korszerdsitése
altalanossagban és a globalis nevelés terén is.

Javasoljuk a személyre szabottsag pedagogusképzési feltételrendszerének atgondolasat és
megerGsitését a pedagdgusképzésben altalaban és a globalis nevelés terén megcélozhaté
tanulasi eredmények elérése érdekében is.

Fontos lenne a pedagogusképzésben a gyakorlatiassdgra még nagyobb hangsulyt helyezni,
a gyakorlati terepek sokszinliségét el6segiteni. A globalis nevelés szempontjabdl kuléndsen
az iskolan és tantermen kivuli tanulds lehet§ legvaltozatosabb szintereinek nagyobb
meértékd bevonasara, és az ezekhez az oktatasi terepekhez jol illeszkedd mddszertanok
elsajatitdsara volna szukség a pedagdgusképzok részérol.

Szukséges a gyakorldiskolak és egyéb gyakorldhelyek célzott szakmai fejlesztése,
a pedagogusképzésben végzett tevékenységukhoz pedig anyagi eréforrasok rendelése.

Fontos a globalis nevelés kulfoéldi és hazai j6 gyakorlatairdl folyamatosan tajékozodni, és
a jo gyakorlatok egy részét a pedagdgusképzésbe adaptalni.

A tudomanyos elémenetel alapjan igazolt oktatoi-kutatéi minéség mellett az oktatoi



38

szakmai nyitottsag mint min6éségi szempont megjelenitését is megfontolasra érdemesnek
tartjuk.

9. A szélesebb tarsadalmi rétegek tudatossaganak ndvelése a globalis felel§sségvalla-
lasra nevelés témakoreiben el6segithetné annak pedagégusképzésbeli megerdsddését
is. Fontosnak tarjuk ezért a formalis és informalis keretek kozott egyarant megvaldsuld
szemléletformalo és ismertterjeszté munkat, j6 gyakorlatainak fenntartasat, hatokorének
kiterjesztését.

10. Javasoljuk a globalis felel6sségvallalasra nevelés terén kialakult egytuttm(kodési formak
és a partneri hal6zat tovabbfejlesztését hazai és nemzetkdzi szinten egyarant.

Elemzésunk ramutat, hogy a globalis nevelés el6zményeit leginkabb a kérnyezeti nevelésben
taldljuk meg, és targyalasat a fenntarthatésag komplex problémakoéréhez kapcsoltan tudjuk
leginkabb értelmezni. Ezért a Fenntarthaté Fejl6dési Célok széleskdrl megismertetése, a
pedagogusképzés teljes spektrumara kiterjed6 gyakorlatias és élményszer( oktatasa, valamint
a pedagdgiai és tarsadalmi aktivitas kapcsol6dd tevékenységi lehetdségeinek gazdagitasa,
intézményi kapcsolatrendszerének megerdsitése a globalis nevelés pedagdgusképzési straté-
gidiban is szerepet kaphat. Ha azt is figyelembe vesszuk, hogy a gyakorlatban dolgozé pedagé-
gusok mas kompetencidikhoz képest valamivel kevésbé j6I mikoddnek tartjdk a fenntartha-
tosag értékeinek képviseletét, illetve, hogy ennél csak digitalis kompetenciajukban kevésbé
magabiztosak (vo. Haldsz et al., 2021), még inkabb indokoltta valik, hogy hangsulyossa tegyuk
a fenntarthat6sag-kézpontu globalis nevelést a magyarorszagi pedagdgusképzésben.

Az oksagidiagramok elemzése alapjan kibontakozott fentijavaslatok sok tekintetben 6sszecsen-
genek mas modon kimunkalt, korabbi szakértdi javaslatokkal. Kilondsen a 2019 8szén lezajlott
»A fenntarthatésag témakore a fels6oktatasban” ciml tudomanyos tanacskozas ,A fenntart-
hatésag pedagdgiaja” szekcidjanak javaslataival mutatnak kifejezett rokonsagot a csoportjaink
részvevéi altal is megfogalmazottak. Mindkét kézegben hangsulyos tartalmi elemként jelent
meg példaul a képzési programok és tantervek fejlesztésének igénye, a fenntarthatdsagi,
illetve globalis nevelési tartalmak és kompetenciak modulokba, tantargyakba épitése, az iskolai
gyakorlatoknak a képzés hosszabb id6szakaszara valo kiterjesztése, a gyakorlati tapasztalatot
is nyujto tanulasi helyzetek bévitése, a természeti kdzegben valé tanulas j6 gyakorlatainak
felmérése és hozzaférhetdve tétele valamint a célravezetd pedagogiai mddszerek, éiményszerd,
interaktiv, kooperativitast igényld tanulasi helyzetek rendszeresitése a pedagdgusképzésben
(vo. Lanyi; Kajner, 2019: 90-93).

Tovabbi elemzéseket igényel annak értelmezése, hogy a résztvevdk altal felvazolt egyes valto-
z6knak vajon van-e jellemz6 ,viselkedése” abbdl a szempontbdl, hogy inkabb kimend kapcso-
latokkal, inkabb bejové kapcsolatokkal, vagy inkabb vegyes kapcsolatokkal abrazoljak-e 6ket
a rendszertérképezésben kozremikoddk. Amennyiben ezekben az alkalmi mentalis model-
lekben az atlagosnal tobb kapcsolattal beagyazott, tulnyomdan bejovd kapcsolatokkal ellatott
tényezOket sérulékeny tényezdknek tekintjuk, az atlagosnal tobb kapcsolattal beépitett,
de tulnyomoan kimené kapcsolatokkal rendelkezéket pedig hatétényezéknek, mit mondha-
tunk a vegyes kapcsoltsagi profillal jellemezhetd, atlagosnal tobb kapcsolattal rendelkezé
tényezOkrdl? Ezeket nevezhetjuk akar vegyes profild kulcstényez6knek is jelzett kapcsolataik
valtozatos iranyait tekintve.
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Elképzelhetd, hogy atfogd, tdbb hasonld diagram elemzését magukba foglalé elemzések
nyoman az el6fordulasukat tekintve jellemz6en vegyes betagozddasu kulcstényezdk hipote-
tikus rendszermodellekbe valé beépitettségének vizsgalata kozelebb vihet a rendszerek
mUkodésimodjanak bejosolhatésagaval és stabilitasaval kapcsolatos implicit elképzelések felta-
rasahoz. Kdzelebb vihet azon potencialis tényez6k meghatarozasahoz is, amelyeken keresztul
a rendszerben zajlé, ill. feltételezett folyamatok irdnya mddosithatd, ezaltal a rendszer vagy
egy alrendszerének mikodésmaddja megvaltoztathatd. Mivel az adaptivitas minden rendszer
szamara ,létkérdés”, felvethetd, hogy a vegyes profilu kulcstényez6k megismerése fontos lehet
a rendszerek adaptiv potencialjanak felmérésében.
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