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VEZETOI OSSZEFOGLALO

Globalizalodovilagunk és azegészemberiség el6ttallo kihivasok elengedhetetlenné teszik, hogy
a jovo generaciokat képz6 pedagdégusok maguk is fel legyenek vértezve a sztukséges globalis
kompetencidkkal. Az ENSZ tagallamai altal elfogadott Fenntarthaté Fejlédési Célok (Sustainable
Development Goals - SDG) oktatasra vonatkozé célkitlizései kozul a 4.7-es alcél értelmében a
vilag orszagai 2030-ig biztositjak, hogy az oktatasban részt vevd minden tanul6 ismereteket
szerezzen és készségeket sajatitson el a fenntarthato fejl6déssel kapcsolatban, amihez hozza-
tartozik a globalis felel6sségvallalas szemlélete is. A globalis felel6sségvallalasra neveléshez
globalis relevanciaju tudassal és szemlélettel rendelkezé nevelSkre van szikség. Jelen kutatast
a HAND Szovetség kezdeményezte annak érdekében, hogy egyluttmikodd partnereivel
kdzosen felmérje a globalis felel6sségvallalasra nevelés helyzetét a hazai pedagdgusképzésben.
A kutatas soran megvizsgaltuk, hogy a magyar jogszabalyokba foglalt képzési és kimeneti
kdvetelmények milyen elvarasokat fogalmaznak meg a palyakezdd pedagdgusokkal, egyuttal
az Oket felkészitd képzéssel szemben. Annak érdekében, hogy a hallgaték tapasztalatairdl is
képet kapjunk, megismételtink egy 2012-ben pedagogusjeldlt hallgatdk korében lefolytatott
globalis neveléssel kapcsolatos kérddives felmérést. Tajékozddni kivantunk arrdl is, hogy a
kildonbo6z6 érdekelti csoportokbdl érkezdk véleménye szerint mely tényez6k segitik, és melyek
akadalyozzak, hogy a globalis nevelés szempontjai és tartalmai szélesebb korben megje-
lenjenek a magyar egyetemi szint(i pedagogusképzésben. Ennek felméréséhez a részvételi
rendszertérképezés modszertanat alkalmaztuk.

A pedagogusképzés képzési és kimeneti kdvetelményeit meghataroz6é minisztériumi rende-
letek vizsgalata arra mutatott ra, hogy a globalis neveléshez vagy fenntarthatésaghoz kéthetd
tartalmak, szempontok, kompetenciak, az eltér6 szakok, illetve a tanarképzés és a tanito- és
ovodapedagdgus-képzés esetében valtoz6 mértékben és fokusszal, de szerepelnek a kovetel-
ményekben. A kérddives felmérésben a valaszad6 hallgatok globalis témakérokben valo
tajékozottsaganak dnmegitélésében néhany kisebb kilénbség mellett sem talaltunk jelentds
eltéréseket a 2012-es adatokhoz képest. A hallgaték tdbbsége tovabbra is Ugy latja, hogy alkal-
manként vagy csak egyszer-egyszer taldlkoznak a képzésik soran és az iskolai gyakorlatukban
globalis problémakordket érintd témakkal. A részvételi rendszertérképezés eredményeképpen
megszuletett oksagi diagramokban az dbrakat megalkot6 résztvevék szamos olyan tényezot
azonositottak be, amelyek egyrészt fontos mozgatérugdi masrészt sérulékeny pontjai lehetnek
a felallitott rendszermodelleknek. Az egyik legtdbb gondolatot generalé sérulékeny tényez6
az oktatdk és hallgaték motivacidja volt. A résztvevdk altal a diagramok és beszélgetések
alapjan megfogalmazott javaslatok vagy az intézményen beluli kérdésekkel foglalkoztak, vagy
el6sorban a rendszer tovabbi felmérését 6sztonozték, tovabbi kutatasi feladatokat, fékuszpon-
tokat jeldltek ki. Ezek tobbek kozdtt az egész intézményes megkozelités kutatasara és intéz-
meényi érvényesitésére, a reformtérekvések és érdekérvényesités lehet6ségeinek felméré-
sére és az oktatas élményorientaltabba tételére vonatkoztak. A HAND Szdvetség szamara az
ismertetett kutatasi eredmények azért is hasznosak, mert segitenek folytatni a mar megkez-
dett munkat vagy éppen elindulni Uj utakon a globalis felel6sségvallalasra nevelés tgyének
elémozditasa érdekében - legyen sz6 kutatasi tevékenységrdl vagy az egyetemekkel kozdsen
végrehajtott projektekrol.
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1. BEVEZETES
1.1. A kutatas hattere

A HAND Szovetség a nemzetkozi fejlesztéssel, humanitarius segélyezéssel, illetve fenntartha-
tosagra és globalis felelésségvallalasra neveléssel foglalkozd civil szervezetek erny8szerve-
zete. A Szdvetség és tagszervezetei kdzel husz éve dolgoznak azon, hogy el8segitsék a globalis
tartalmak és a globalis szemlélet megjelenését formalis, nem-formalis és informalis tanulasi
kdérnyezetben. A Szdvetség ezen tevékenysége dsszhangban volt és van mind az ENSZ Millen-
niumi Fejlesztési Céljaival, mind a 2015-ben az ENSZ tagallamai altal elfogadott Fenntarthat6
Fejl6dési Célok (Sustainable Development Goals - SDG) oktatasra vonatkozo6 célkit(izéseivel.
Utdbbiak kozll a 4.7-es alcél értelmében a vilag orszagainak vezetdi elkotelezték magukat
amellett, hogy 2030-ig az oktatasban megteremtik a feltételeit annak, hogy

~minden tanulé olyan tuddst és készséget szerezzen, amely a fenntarthato fejlédés el6mozdita-
sahoz sziikséges, beleértve egyebek kézt a fenntarthato fejlédés, és a fenntarthatoé életmodokkal,
az emberi jogokkal, a nemek kozti eqyenl6séggel, a béke és az er6szakmentesséqg kulturdjanak
elémozditasaval, a globdlis felel6sség szemléletével, a kulturdlis sokszinlség és a kulturanak a
fenntarthatd fejlédéshez térténdé hozzdjaruldsdval foglalkozd oktatds révén.”

Jelen tanulmany a globdlis felelésségvallalasra nevelést (vagy mas elnevezéssel globalis
nevelést) helyezi fokuszba az ENSZ-célkitlizésben felsorolt oktatasi megkdozelitések kozul, és
annak kapcsan is els6sorban a hazai pedagdgusképzést vizsgalja, hiszen a globalis neveléshez
globalis relevanciaju tudassal és szemlélettel rendelkezd nevel8k kellenek. Kérdés azonban,
hogy egyetemi képzésik soran fel tudnak-e készulni erre a feladatra a leend6 pedagdgusok.
A HAND Szovetség e kérdés megvalaszolasara kezdeményezte a kutatast, amely kvalitativ
és kvantitativ mddszerekkel vizsgalta, hogy az érdekelt szerepl6k megitélése szerint, illetve
véleményuk alapjan mely tényez6k segitik, és melyek akadalyozzak, hogy a globalis nevelés
szempontjai és tartalmai szélesebb kdrben megjelenjenek a magyar egyetemi szintl pedagé-
gusképzésben. A Szovetség kutatasi projektje a visegradi orszagokban m(kddé civil partne-
rekkel egyuttmUkodésben valosult meg, ezekben az orszagokban is lefolyt megegyezd fékuszu
és modszerd kutatas. Itthon a Szdvetség hazai egyetemekkel dolgozott egyutt a kutatas
megtervezésében és végrehajtdsaban.’

A kutatas kérdésfelvetése kulondsen id6szer(i, mivel szamos nemzetkozi folyamat is fokuszaba
helyezte a globalis nevelés tgyét. Az UNESCO a fenntarthatésagra nevelés mellett szakmai
forumok szervezésével, hattéranyagok, segédletek és monitoring jelentések kozzétételével
a globalis felelésségvallalas (global citizenship education) oktatasban valé megjelenésével is
foglalkozik?, munkajaban pedig annak is jelent6sége van, hogy a 4.7-es SDG indikatorai kozul
kettd is vizsgalja ezt a kérdést. Az egyik, hogy a globalis felel6sségvallalasra és a fenntarthato-
sagra nevelés milyen mértékben épult be a nemzeti oktataspolitikaba, a tantervekbe, a tanar-

" A nemzetkézi kutatdsi projektet a Nemzetkdzi Visegrddi Alap tdmogatta. A projektet végrehajté partnerek a kévetkez6 szervezetek
voltak: AINOVA (Szlovdkia), ARPOK (Csehorszdg), Grupa Zagranica (Lengyelorszdg). A magyar kutatdsban kozremiikédtek az E6tvos
Lordnd Tudomdnyegyetem, a Debreceni Egyetem, a Nyiregyhdzi Egyetem és a Pécsi Tudomdnyegyetem oktatdi és didkjai.

2 Bévebb informdcié az UNESCO vonatkozo tevékenységével kapcsolatban ezen a linken érheté el: https://en.unesco.org/themes/gced



képzésbe és a diakok értékelésébe, a masik pedig az, hogy maguk a didkok mennyire 1atjak
at a globalis vonatkozasu, illetve fenntarthatdésaggal kapcsolatos kérdéseket. Itthon azért is
van kiemelt jelentésége az UNESCO-s folyamatoknak, mert Magyarorszag a kozott a tizenkét
orszag kozott van, ahol az UNESCO a nemzeti kormanyzatokkal egyttt az érdekelt szerep-
I6ket bevond konzultaciés folyamatokat inditott be a fenntarthatésagra nevelés kapcsan. Ez
a folyamat 2021-ben hazankban is elkezd6détt, és egy kisebb megtorpanas utan tudomasunk
szerint 2022-ben folytatédik.

A PISA felmérések keretében az UNESCO mellett az OECD is vizsgalta, hogy a diakok milyen
un. globélis kompetenciakkal rendelkeznek (OECD 2020), Eurépéban pedig az Eurépa Tanacs
Eszak-Dél Kozpontja a globalis nevelés tigyének letéteményese. A Tanacs tagallamai altal
2002-ben elfogadott Maastrichti Nyilatkozat 6ta a Kézpont a tagorszagok kormanyzataival és
felelds intézményeivel egyuttmuidkoédésben mozditja el6re a globalis nevelés tgyét hattér- és
segédanyagok publikalasaval, képzési lehet6ségek biztositasaval és az eurdpai és Eurdpan tuli
orszagok érdekelt szerepl6i kdzotti szakpolitikai egyuttm(ikddés és informacidaramlas koordi-
naldsaval. 2022-ben az Eurépa Tanacs a Maastrichti Nyilatkozat huszadik évforduldja alkalmabal
annak meguijitasat tervezi, igy ennek kapcsan szintén beindult egy nemzetkdzi konzultaciés
folyamat.

1.2. Globalis kompetenciak

Afenti nemzetkdzi kezdeményezések, vagy ahogy késdbb sz6 lesz réla, a tudomanyos kutatasok
sem véletlenull foglalkoznak egyre gyakrabban a globalis nevelés témajaval. A vilag a globa-
lizacio hatasara a folyamatos atalakulas allapotaban van, kisebb vagy nagyobb mértékben
multikulturalissa valtak az emberi k6zdsségek, a technoldgiai vivmanyok pedig mind a munka,
mind pedig a maganélet vilagat globalis szinten is kdnnyen atjarhatéva, 6sszefiiggbvé tették.
A kérnyezeti problémak kezelése sem képzelhet6 el globalis egyuttm(ikddés kialakitasa nélkul.
Nem mindegy tehat, hogy az egyének milyen ismeretekkel, készségekkel és attitliddel felvér-
tezve vesznek részt ezekben a folyamatokban.

Ebben a kontextusban elénytelen az a kép, amit a 2018-as OECD PISA felmérés (OECD 2020) a
magyar 15 éves tanul6k globalis kompetenciai kapcsan lefestett. A vizsgalat eredményei még
akkor is lehangoldak, ha a vizsgalat és annak modszertana vallaltan kisérleti jellegd. Szamos
kérdés kapcsan a magyar diakok nemcsak a vizsgalt 27 OECD orszag, hanem a szintén vizsgalt
39 OECD partnerrel egyutt 6sszesen 66 orszag utolsé hanyadaban szerepelnek, sokszor
szamottevé mértékben lemaradva az OECD atlagtél is. A k6zépmezdnyben vannak, ha az a
kérdés, hogy sajat megitélésik szerint milyen mértékben tajékozottak bizonyos témak tekin-
tetében. A klimavaltozassal, a globalis szegénységgel és éhezéssel kapcsolatban a 30. hely
koruliek az eredményeik, viszont kevésbé gondoljak magukat tajékozottnak a nemzetkdzi
konfliktusok (54. hely) vagy a nemek kozotti egyenldtlenségek (43. hely) kapcsan. A migracioé
tekintetében ugyanakkor az 5. legtajékozottabbnak érzik magukat a magyar diakok. Ezek az
eredmények annak a fényében még akar kedvezének is tekintheték, hogy a 66 orszagbdl a
magyar diakok tapasztalatai szerint 6k vesznek részt a legkevesebb alkalommal globalis
kompetenciakat érintd tanulasi tevékenységekben. Ezzel 6sszhangban van, hogy a tanulék
tobbségének meglatasa szerint nemzetkozi hirekrél, globalis jelentdségl eseményekrdl nem
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beszélnek, és nem elemzik ket az 6rakon. Ez aldl némileg kivétel, ha gazdasagi kérdésekrol
van sz0, vagy olyan aktivitasokrél, amelyek a kulturalis sokszinlséget helyezik kézéppontba.
Utébbiak azonban valdszinlleg az un. ,Unnepi multikulturalizmus” szintjén maradnak és
ilyen értelemben varhatdéan csekély a hatasuk (lasd Boreczky 2014). Ennek fényében talan
nem annyira meglepd, hogy a mas kulturak és a mas kulturaju emberek iranti érdeklédés
kapcsan 66-bd6l mindig az utols6 2-6 orszag kozott szerepelnek a magyar didkok. Ha mas
kultdraju emberek iranti elfogadasrdl, tiszteletrdl, véleményulkre valé nyitottsagrol, illetve a
bevandorlék lehet&ségeir6l, az 6ket is megilleté emberi jogokrol kérdezték a diakokat, mar
csak a legutolsé vagy az utolsé harom hely egyikén végeztek, altaldban sok szazalékponttal
az OECD atlag alatt. Ez valészinlleg azzal is 6sszhangban van, hogy a nézdpontvaltas képes-
ségére vonatkozd kérdések tekintetében is rendre az utolsé 6t kozott szerepeltek a magyar
tanuldk. Habar 60%-uk vilagpolgarként tekint magara, ez a 66 orszagbdl igy is csak a 63. helyre
elég. Felel6sséget valamivel nagyobb mértékben éreznek a vilag problémainak megoldasaért
(63%, 57. hely), de ezt arnyalja, hogy 56%-uk szerint nem igazan tudnak tenni ezek ellen, valamint,
hogy 60%-uk ugy gondolja, viselkedésuk nem befolyasolja mas orszagok lakosainak életét
(66. hely). Fontos kiemelni azonban, hogy ha a klimavaltozasrdl, a természet védelmérél szoltak
a kérdések, a diakok sokkal nagyobb aranyban érezték magukat tajékozottnak, kompetensnek
és itélték maguk szamara fontosnak a kérdést. A klimavaltozasra vonatkozd kérdés esetén
66-bdl a 30. helyen, a szén-dioxid-kibocsatas és a klimavaltozas 6sszefliiggéseivel kapcsolatban
a 16. helyen szerepeltek a magyar diakok, a természet megdévasa pedig 84%-uk szamara fontos,
ami a 17. helyet jelentette a felmérésben.

Ez a helyzet sok szempontbdl kedvezétlen a jové vonatkozdsaban. Ahhoz, hogy az egyén
értelmezni tudja sajat helyét a vilagban, globalis vonatkozasu ismeretekre is sziksége van.
Mindezen tul azonban az oktatas célja az kell, hogy legyen, hogy mind a ma embere, mind a
jovd generacidi aktiv szerepet vallaljanak a helyi és a globalis problémak felismerésében és
megoldasaban, a szikséges valtozasok beinditasaban. Ez az un. ,change agent” szemlélet, ami
tulmegy az ismeretek puszta meglétén, és amihez elengedhetetlenek a fenntarthatésagi és a
globalis kompetencidk is. A fenntarthat6sagi kompetencidkat Besenyei (2018) az Un. jové-kom-
petenciakkal dsszefiggésbe hozva bemutatta, hogy ,a fenntarthatdsdgi kompetencidk fejlesz-
tése révén olyan készségeket alakithatunk ki és mélyithetiink el a hallgatékban, amelyekkel nagyban
hozzdjdrulunk a jévébeni sikerességiikhéz, tudomdnyteriilettél fiiggetleniil” (Besenyei 2018:178).

Monus (2018) szerint a jové iskoldinak legfontosabb feladata lesz ezen fenntarthatdsagi és
globalis kompetencidk fejlesztése, melyek kdzott a legfontosabbak - az ember 6kolégiai fuggé-
ségének és az emberek, tarsadalmak, kultirak egymasra utaltsaganak megértése - fejleszte-
séhez nélkulozhetetlen a globalis ismeretek szélesitése is. Az egyén relevans, korszer(i tudasa
és készségei elsajatitasaban az egyik legfontosabb szereplé az oktat6. Ha a cél az, hogy a
diakok az 6vodatdl kezdve rendszeresen talalkozzanak fenntarthatésagi vagy globalis tartal-
makkal és szempontokkal, elengedhetetlen, hogy az oktatdk targyi tudasa, modszertani jartas-
saga és szemlélete is megfeleljen ennek a szerepnek. Igy nem csupan az évodakban, altaldnos
és kozépiskolakban tanuldk esetében érdemes tanulmanyozni a PISA-felmérés altal vizsgalt
globalis kompetenciakat és az oktatas altal kinalt tanulasi lehetéségeket, hanem a gyakorl6 és
leendd pedagdgusok, illetve az 6ket képzd egyetemi oktatok esetében is.



2. A KUTATAS KIINDULOPONTJAI ES ELOZMENYEI
2.1. Globalis nevelés

Miel6tt ratérnénk a kutatas targyalasara, roviden azt is célszer( tisztazni, hogy a kutatas soran
a globalis nevelés milyen értelmezésével dolgoztunk. A kutatasnak nem volt célja a globalis
nevelés létez6 definicidinak Ujragondolasa, a Szdvetség és tagszervezetei globalis nevelést
érinté munkajaban iranyado két megkdzelitést vettik alapul. A globalis nevelés eurdpai kontex-
tusaban vezetd szerepet jatszé Eurdpa Tanacs altal kezdeményezett 2002-es Maastrichti Nyilat-
kozat globalis nevelés meghatarozasat tekintettik kiindulopontunknak:

.A globdlis nevelés raébreszti az embereket a globalizalt vilag valdsdgdra annak érdekében, hogy
hozzdjaruljonak egy igazsagosabb, egyenlébb és az emberi jogokat mindenki szamdra biztosito
vildg létrehozdsdhoz” (The Maastricht Global Education Declaration 2002).

Ennél arnyaltabban értelmezi a fogalmat az a definicié, amelyet a Szovetség Globalis Nevelés
Munkacsoportja alkotott meg 2007-ben:

.Aglobdlis nevelés a globalizdcié hatdsdra ndvekvé tarsadalmi, gazdasdgi, technoldgiai, politikai,
demogrdfiai és kérnyezeti egyenlétlenségek, globdlis folyamatok megismerését és alakitdsat
szolgdlja. Célja a résztvevok tarsadalmi részvételének erdsitése, a jév6 generdciok irdnt érzett
felel6sségének a novelése, illetve az ezekhez tartozd attitiidok és kompetencidk fejlesztése. Ez eqy
dinamikus, aktiv tanuldsi folyamat kialakitasdval és a rendszergondolkodds fejlesztésével érhetd
el, amely az dllandéan valtozo globdlis tadrsadalom, ezen beliil az én és kézeli, tavoli kbrnyezetének
viszonydra ésszpontosit. Felkészit az egyén helyének, szerepének, felel6sségének értékelésére,
egyéni és k6zosségi feladatainak meghatdrozdsdra a globdlis folyamatokban. Nyitott gondolko-
dasra, kritikus szemléletre, globalis szolidaritdsra, felel6sségvallaldsra és tudatos egytittmikodd
cselekvésre sarkall” (HAND 2009).

Ezt a definiciot elfogadta és atvette a 2016-ban megalkotott és kormanyhatarozatban® jévaha-
gyott Koncepcié a globdlis felel6sségvdallaldsra nevelésrél a formdlis és nem-formdlis oktatdsban
Magyarorszdgon cim( dokumentum is.

A fenti és az egyéb definiciok sok mindenben eltérhetnek egymastél, de abban biztosan
kdzosek, hogy a bennik megjelend tudastartalmak, kompetenciak és attit(idok nagymértékd
atfedést mutatnak mas oktatasi tertletekkel (pl. inter- és multikulturalis nevelés, demokraciara
és aktiv allampolgarsagra nevelés, békére nevelés stb.). Az értelmezések igen vegyes képet
mutatnak a tekintetben, hogy milyen teruletek tartoznak a globalis nevelés ernydje ala, vagy
hogy a globalis nevelés képezi-e részét a fenntarthatésagra nevelésnek vagy éppen forditva
(Carvalho da Silva 2008, Galambos - Lang 2010, UNESCO 2015). E két terulet atfed6 természete
a magyar kontextusban kivaltképp fontos kérdés, mivel tapasztalatunk szerint sokkal tdbben
hallottak mar a hazai oktatok koézul fenntarthatésagra nevelésrdl, mint globalis nevelésrél.
A kutatas soran a 4.7 SDG megkdzelitéset alkalmaztuk, amely, bar alapvet6 célként a fenntart-
hat6 fejl6dés elémozditdsat tzi ki célul, de a részteruletek felsoroldsaban, az oktatas fenntart-

31784/2016. (XII. 16.) Korm. hatdrozat A globdlis felel6sségvdllaldsra nevelésrél a formdlis és nem-formdlis oktatdsban Magya-
rorszdgon” cimi koncepcidrdl: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A16H1784.KOR&txtreferer=00000001.txt
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hat6 fejlédéshez valé hozzajarulasaban kulon szerepelteti a fenntarthatésagra nevelést, a
globalis feleldsségvallalasra nevelést és az eqyéb oktatasteruleteket. Ebben a megkdzelitésben
mindegyik terulet k6z6s célt szolgal és ugyanugy a ma és a jovo vilagat értelmezi, de mas-mas
nézéponton keresztul kdzelit a vizsgalat targyahoz. A globalis nevelés ebben a kaleidoszképban
az a néz6pont, amely a kdrnyezeti, tarsadalmi, gazdasagi dimenzidkat is 6sszekdtve holiszti-
kusan értelmezi az egyén és a kdzosségek helyét és szerepét a globalis szintl folyamatokban. Ez
a rugalmas, nem kizarélagos értelmezés egyes kutatdk szerint leképezi azt a valtozo vilagot is,
ami korulvesz minket, igy a tarsadalmi és globalis valtozasok folyamatosan alakitjak a globalis
nevelés és az egyéb oktatasi teruletek lehetséges meghatarozasait, kapcsolatat és az altaluk
felolelt témateruleteket is (Yemini et al. 2019).

A gyakorlatban mindez a kutatasban azt jelentette, hogy a fenntarthatésagra nevelés vagy
éppen kdrnyezeti, multikulturalis nevelés hazai képvisel6i is bevonddtak a projektbe, a tudas-
tartalmak, a pedagégusok képzési és kimeneti kompetenciai vagy a szakirodalmi tapasztalatok
vizsgalata kapcsan pedig kuléndsen a fenntarthatésagra nevelés vonatkozasait és tanulsagait
is figyelembe vettuk.

2.2. Szakpolitikai hattér

Magyarorszag 2016-ban hagyta jova a Koncepcio a globdlis felel6sségvadllalasra nevelésrél a
formalis és nem-formadlis oktatasban Magyarorszdgon cimd kormanyzati dokumentumot. Ezt
megel8z6en, 2014-ig a nemzetkdzi fejlesztési egyuttmikodésért felelés kormanyzati szerv, a
Kllgazdasagi és Kulugyminisztérium hataskorébe tartozott a globalis nevelés tgye. A miniszté-
rium stratégiai dokumentumaiban és cselekvési terveiben is rendszeresen figyelmet szentelt a
témanak, 2015-ig pedig specialis minisztériumi palyazati kiirasok is megjelentek kifejezetten a
globalis nevelés korébe tartoz6 tevékenységek végrehajtasara. 2014-ben a nemzetkozi fejlesz-
tési egyuttmUkddésre vonatkozo torvény* a felel8s minisztériumok korébe a kultugy mellett az
oktatasért felel6s minisztériumot (Emberi Eré6forrasok Minisztériuma - EMMI) is bevonta. Ilyen
el6zményeket kdvetben szuletett meg 2016-ban a Kuligyminisztérium koordinaciéja mellett a
globalis nevelési koncepci6. A dokumentum az EMMI feladatai kdzé sorolta a globalis felelds-
ségvallalasra nevelés feltételrendszerének kialakitasat a pedagogusképzés és tovabbképzés
terdletén is. A koncepcié elfogadasa 6ta, talan nem kis részben a megosztott kormanyzati
felel6dsségmiatt,anemkormanyzatiszereplokszamarais érzékelhetd Iépés aligtorténtakoncep-
ciéban és az azt jovahagyé kormanyhatarozatban vazolt feladatok végrehajtasara. A specifi-
kusan a globalis nevelésre vonatkozd Koncepcié mellett azonban a fels6oktatasi kormanyzati
stratégia és cselekvési terv is (Fokozatvdltds a fels6oktatdsban - Kézéptavu szakpolitikai stratégia
2016) altalanos célként fogalmazza meg a hallgatdk aktiv dllampolgarsagra felkészitését (EMMI
2017a). A stratégia mellé rendelt cselekvési terv a célhoz a kovetkez6 intézkedéseket tarsitja:
a ,hyitott hozzadallas, kritikus gondolkodds, kezdeményez6készség, a tarsakkal vald egylittmiikédés,
a tarsadalmi érzékenység és tolerancia, az dltaldnos tdjékozottsdg és a globdlis vildg és a minket
kortlvevé tarsadalom folyamatainak a beépitése a pedagdgiai modszerek és a szamonkérés rendsze-
rébe” (EMMI 2017b). Az oktatast kozvetlenll befolyasold képzési és kimeneti kovetelményeket
el6iré6 EMMI rendeletek ezekkel 6sszhangban valéban tartalmaznak ilyen szempontokat, tartal-
makat, kompetencidkat (ezek a tanulmanyban részletesebben is ismertetésre keriilnek a 3.1.

420174. évi XC. torvény a nemzetkézi fejlesztési egylittmiikbdésrél és a nemzetkézi humanitdrius segitségnyujtdsrol, https://net.jogtar.
hu/jogszabaly?docid=a1400090.tv



pontban). Azonban, ahogy a 2016-os kormanyzati koncepcié is fogalmaz, a ,globdlis nevelés
bevezetéséhez rendelkezésre dllo hatalyos jogszabdlyok és stratégiai dokumentumok megléte fontos,
de nem elégséges feltétele annak, hogy Magyarorszdgon a globdlis felel6sségvdllaldsra nevelés
sikeresen megvaldsuljon” (KKM 2016).

P’

2.3. Szakirodalmi el6zmények, megel5z6 kutatasok
Nemzetkozi vizsgalatok

Az elmdult, hisz, de még inkabb az elmult tiz évben egyre szaporodnak azok a tudomanyos
kutatasok és tanulmanyok, amelyek kifejezetten a globalis nevelés, a globalis felel6sségvalla-
lasra vagy allampolgarsagra nevelés kérdését helyezik vizsgalatuk kézéppontjaba, ugyanakkor
a pedagogusképzés egyelére még mindig kevéssé kutatott tertlet e téren (Yemini et al. 2019,
Saperstein 2020). A tudomanyos érdekl6dés felkeltéséhez valdszinlileg hozzajarultak a kalon-
b6z6 nemzetkozi szervezetek torekvései, tobbek kozott az ENSZ Fenntarthatd Fejl6dési Célja-
inak elfogadasa, valamint az UNESCO, Eurépaban pedig az Eurdpai Unid és az Europa Tanacs
kezdeményezései, melyek valészinlsithetéen tovabbra is fenntartjak a téma iranti érdeklédést.

A szakirodalom tanusaga szerint a tanarok szerte a vildagon - még ha motivaltak is - nagy
meértékben felkészuletlennek érzik magukat a globalis tartalmak feldolgozasara, ezért szamos
kutaté hangsulyozza a pedagdgusképzés megujitasanak szikségességét (Yemini et al. 2019,
Saperstein 2020, UNESCO - Education International 2021). Ahol a felséoktatasi intézmények
sikeresen integraltdk képzésukbe a globalis szempontokat, ott ehhez nagyon sok akadaly
leklizdésére és sokféle megkozelités alkalmazasara volt sziikség (Ferguson-Patrick et al. 2014,
Blanco-Portela et al. 2017, Ménus 2020). Mindez a részletesebb vizsgalatok alapjan annak
ellenére igaz, hogy az UNESCO 2016-os felmérése szerint a globalis dllampolgarsagra nevelés a
vizsgalt orszagok (koztik Magyarorszag) 86%-aban a tanterv, 61%-ukban pedig a pedagégus-
képzés kotelez6 eleme is volt 2012-ben. Ezek meglepé modon jéval magasabb szamok, mint a
fenntarthat6sagra nevelés esetében, ami a vizsgalat szerint csak az orszagok 33%-aban volt
kotelezGen része a tantervnek, és csak 7%-ukban a pedagdgusképzésnek (Mc Evoy 2016). Az is
vilagos tendencia, hogy a legtébb fels6oktatasi intézményben bizonyos szakokhoz és specia-
lizaciokhoz kothetd a globalis kérdéskdrok megjelenése. Egy vizsgalatban a féldrajz szakokon
volt a legnagyobb az érdekl6dés a hallgatok részérél a globalis témak irant, mig a matema-
tikat vagy angol nyelvet tanuldk kérében a legalacsonyabb (Ferguson-Patrick et al. 2014). Ez a
vizsgalat ugyanakkor arra is ramutatott, hogy a diakok tanulmanyaikban elére haladva egyre
inkabbb igénylik a globalis tartalmak megjelenését képzéstk soran. A fels6oktatasi intézmé-
nyek fenntarthatésagot integralé kezdeményezései kapcsan a kulénboz6 vizsgalatok szamos
olyan tényezdt azonositottak be, amelyek hatassal vannak a fenntarthatésagi szemléletmaod és
gyakorlatok érvényesulésére az intézményeken belll (Chiong et al. 2016, Blanco-Portela et al.
2017, Ménus 2020). A két tertlet 6sszefonddasa okan joggal feltételezhetd, hogy megegyezd
vagy hasonld kihivasok léteznek a globalis szempontok fels6oktatasba térténé integralasa
kapcsan is. Ezek legtdbbszor olyan altalanos, a szervezeti létet és mikodést érint6 aspektusok,
mint a kulsé jogi és finanszirozasi kornyezet, a szervezeti felépités és kultura, a vizsgalatok
jellemzd fékuszaként pedig az érintettek: az oktatdk, diakok, alkalmazottak, illetve a vezetd
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poziciokban lévék hozzaallasa és motivacioi (Blanco-Portela et al. 2017). Kutatasunk eredmé-
nyei is ezen tényezdk jelentdségét igazoltak vissza, igy ezekrdl késébb részletesen is sz6 lesz.

Magyar kutatdsi elézmények

A globadlis nevelés témajat feldolgozd kutatasok kis szamban allnak rendelkezésre a hazai
kontextusban, és ezek kozul ezidaig egyetlen kutatas kézponti témaja volt a hazai pedagdgus-
képzés. A fenntarthatdésagra nevelés vagy a kérnyezeti nevelés terén ezzel szemben szamos
tudomanyos munka szuletett, még ha nem is feltétlentl a pedagdgusképzés allt vizsgalatuk
kdzéppontjaban. A globalis nevelésre vonatkozd kutatasokat jellemzéen hazai civil szervezetek,
aHAND Szbvetség éstagszervezetei kezdeményezték. AHAND és tagjai altal [étrehozott Globalis
Nevelés Munkacsoport 2009-ben inditott kutatast a globalis felel6sségvallalasra nevelés lehetd-
ségeirdl a kozoktatasban (HAND 2009), majd ezt a munkat 2010-ben a HAND tagszervezete, az
Anthropolis Egyesulet folytatta egy tovabbi elemzés publikalasaval (Galambos - Lang 2010).
Szintén az Anthropolis gondozasaban, 2012-ben szlletett meg az elsé és maig egyetlen olyan
kutatds, amely a magyarorszagi pedagégusképzést térképezi fel (Hain - Nguyen Luu 2012). A
legfrissebb kutatas, ami gyakorlé pedagdgusok szemén keresztul vizsgalja a globalis nevelés
hazai helyzetét (Németh 2019) is az 6 publikacidjuk. A Szovetség és tagjai elemzések kozzété-
tele mellett a 2016-os kormanyzati globalis nevelés koncepci6 elfogadasat megel6zéen tébb
beadvanyt is kidolgoztak a témaban a kormanyzati dontéshozok szamara.

A 2010-es évek elején szuletett vizsgalatokban megfogalmazott egyik 6sszegzé vélemény igy
jellemzi a globalis nevelés akkori hazai helyzetét:

“Osszességében elmondhatd, hogy ma Magyarorszdgon csak a civil szféra néhdny szerepléje
foglalkozik szisztematikusan a globdlis nevelés népszerdisitésével és integraldsaval a formdlis és
a nem-formdlis oktatds keretei kézétt. Ok igyekeznek 6sszefogni a széttarté szdlakat, biztositani
az informdciédramldst és az egytittmiikddéseket, nemzetkézi forrdsokat és kapcsolatokat mozgo-
sitanak, de figyelemre mélto erdfeszitéseik mégott nincs kbzds stratégia és konszenzus, sem a civil
résztvevék, sem a civilek és a tobbi szektor relevans szerepléi kézétt”

(Galambos - Lang 2010: 17).°

A fenti vizsgalatok egyetértenek abban is, hogy azokban az oktatasi intézményekben, igy a
fels6oktatasban és a pedagdgusképzésben is, ahol j6 gyakorlatok |éteznek, altalaban egyedi
esetekrdl van sz6, és els6sorban lelkes oktatdk és intézményvezetdk elkotelezettsége all a
hattérben.

A fenntarthatésagra nevelésre vonatkozé hazai szakirodalom megallapitasai hasonlé képet
vazolnak fel, mint a globalis neveléssel foglalkozé kutatasok. A két terulet atfedése miatt, illetve
mert a fenntarthatésagra nevelés helyzete gyakrabban képezi vizsgalat targyat, tanulsagos
roviden az ezzel kapcsolatos tapasztalatokat is attekinteni a magyar szakirodalom alapjan
(Besenyei 2019, Lanyi - Kajner 2019, Ménus 2020). Szdmos hivatalos dokumentum utal a
fenntarthat6sag, a kérnyezettudatossag, a kdrnyezeti problémak globalis szintd megértésének
oktatasba valé integralasara.

> A HAND Szévetség tobb kiadvdnya is bemutatta, hogy rengeteg civil program, segédanyag, éravdzlat sziiletett akkor és azéta is,
els6sorban a civil szervezetek kezdeményezései keretében. Ezek és eqyéb forrdsok és segédanyagok jelenleg az Anthropolis Egyestiilet
dltal mikédtetett globnev.hu oldalon érhetéek el minden érdekl6d6 szdmdra: http://globnev.hu/2020/11/05/hand-szovetseg/




A képzési és kimeneti kovetelmények, még ha sokszor csak egyes szakiranyok tekintetében is,
de tartalmazzak ezeket a szempontokat. Az Eurépan belul a kilénb6z6 orszagok képzéseinek
egybevetését lehetdvé tévd Eurdpai, és az annak alapjan kidolgozott Magyar Képesitési Keret-
rendszer® is magaban foglal kérnyezeti és fenntarthatésagi szempontokat, habar jogi rendelet
hianyaban ez egyelére nem irdnyado6 szabalyozas. Az EMMI felsGoktatasra vonatkozd kozép-
tavu szakpolitikai stratégiaja is célként fogalmazza meg, hogy a kérnyezeti, gazdasagi és tarsa-
dalmi kihivasokra valo reflektalas és a fenntarthatésag témakore kotelezd elemként beépuljon
a tananyagokba (EMMI 2017a). Az elemzdk tapasztalatai szerint azonban a gyakorlatban a
fenntarthat6sagi szemlélet jellemz&en nem valésul meg horizontalis formaban, jéval inkabb
szak-specifikus ismeretként, gyakran csak korlatozott mértékben, egy-egy tantargy keretében
bukkan fel. Az pedig, hogy milyen intenzitassal és milyen elemek jelennek meg az oktatasban,
els6sorban az egyes oktatdkon és intézményi vezetékon mulik. Az olyan magyar egyetemek
pedig, amelyek az intézmény miikodésének teljes spektrumaban (infrastruktura, energiagaz-
dalkodas, oktatas, kutatas, tarsadalmi kapcsolatok stb.) torekszenek arra, hogy stratégiailag
kezeljék a fenntarthatosag kérdését, inkabb kivételnek tekinthet6k. A kutatdk a fentiek alapjan
a fenntarthatdsagra nevelés kapcsan is hangsulyozzak, hogy tovabbi részletesebb kutatasokra
lenne szUkség elsdsorban a tekintetben, hogy a hivatalos dokumentumokban és a képzési és
kimeneti kovetelményekben megfogalmazottak milyen médon valésulnak meg: mi torténik
pontosan az egyes intézményekben, milyen jé gyakorlatok |éteznek, a kildnbdz6 érintettek
hogyan allnak a kérdéshez, illetve milyen szerepet jatszanak/jatszhatnanak a fenntarthatdsag
ugyének elé6mozditasaban.

A kifejezetten a globalis nevelés és pedagdgusképzés szemszdgébdl végzett 2012-es vizsgalat
(Hain - Nguyen Luu 2012) eredményei szerint a globalis témak és szempontok valtozé mértékben
és valtozatos hangsulyokkal ugyan, de jelen voltak mind a pedagogusképzésre vonatkozo
(akkor érvényben 1évd) rendelet (15/2006. (IV. 3.) OM rendelet), mind a vizsgalt pedagdgusképz6
intézmények képzési éskimenetikdvetelményeiben, bar magaa, globalis nevelés” fogalom egyik
dokumentumban sem szerepelt. Ezt a jelenlétet ugyanakkor a legtdbb intézmény esetében nem
nevezhetjuk rendszerszerlnek. 2012-ben a kutatok azt tapasztaltak, hogy a globalis nevelésnek
inkabb a tarsadalmi igazsagossaggal, sem mint a fenntarthat6saggal kapcsolatos szempontjai
voltak megtaldlhaték a kdvetelményekben. A vizsgalatbdl a kdzponti szabalyozas mellett a
karok, intézetek egyedi szakmai munkajanak jelentdsége is kirajzolédott. A kutatas kérddives
maodszerrel mérte fel, hogy a hallgatok milyennek itélik sajat tajékozottsagukat bizonyos
globalis neveléshez kdthetd témakban, mikézben deklaralt tarsadalmi aktivitasuk jellemzdit
is vizsgalta (a kérdGives felmérésrél a 2021-es kutatas kapcsan késébb bévebben is lesz szb).
A vizsgalt gyakorloiskola pedagdgiai programjaban szintén jelen volt a globalis szemlélet és
az ehhez kapcsol6do tartalmak, bar deklaralt médon egyszer sem szerepelt a programban a
.globalis” szé. A pedagdgusképzé intézmények oktatdival és vezetdivel készitett interjukbol
a kutatok azt a kovetkeztetést vontak le, hogy a kutatas idején nem realis és nem id6szer(
a globdlis nevelés horizontalis szempontként torténd integralasa a pedagdgusképzésbe.
Megitélésuk szerint ennél célravezetdbb lehet a globalis szempontokat szakterulet-specifikusan
beilleszteni a képzési és kimeneti kdvetelményekbe, a megfelel6 feladat- és tananyagcsomagok
biztositasa mellett. Megoldast lattak még a szakmai mihelyek, a képz6 intézmények és a civilek

¢ https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/hungary/national-qualifications-framework_hu
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kdzotti egyuttmikodések és informaciomegosztas erdsitésében is, akar egy egyuttmadkodési
hal6ézat l1étrehozasanak formajaban. Ehhez azon intézményi kulcsszerepl6k beazonositasat is
szukségesnek tartjak, akik motorjailehetnek a sziikséges valtozasoknak. A 2019-ben mar oktato
tanarok korében végzett kutatas soran is fogalmaztak meg olyan véleményt a résztvevok, hogy
az egyetemi pedagdégusképzésen valtoztatni szikséges, mivel a hagyomanyos modszerek nem
megfeleléek a globalis nevelés tartalmainak és szemléletének kozvetitésére (Németh 2019). Ezt
mast munkak is alatamasztjak, elsésorban a fenntarthatésagra nevelésben hasznalt pedagdgiai
maddszerek tekintetében (pl. Lozano - Barreiro-Gen 2021).

2.4. A kutatas kérdéskezelése és az alkalmazott modszertanok

Jelen kutatas egyrészt bizonyos elemeiben visszanyult a 2012-es kutatasban (Hain - Nguyen
Luu 2012) felvetett kérdésekhez és az ott alkalmazott mddszerekhez, masrészt Uj kérdéseket
fogalmazott meg, egy eddig kevéssé hasznalt és ismert modszertan alkalmazasaval.

1. Fontosnak tartottuk tisztazni, hogy a szakpolitikai kdrnyezet a kdvetelmények terén
mennyiben tukrdzi a globalis szempontokat. Ennek soran dokumentumelemzés
keretében azt vizsgaltuk, hogy milyen mértékben vannak jelen globalis vonatkozasu
tartalmak, értékek, attitiidok a magyar pedagégusképzés képzési és kimeneti
kévetelményeiben.

2. Akutatasmasik céljaazvolt, hogy a kétvizsgalat eredményeinek 6sszevetésével kozel
tiz év tavlataban tajékoztato jellegii képet kapjunk a hallgatéi valaszok tiikrében a
globalis nevelés tartalmi hangsulyainak alakulasardl a magyarorszagi pedagégus-
képzésben. A 2012-es kutatasbdl a pedagdgushallgatok tapasztalatait felmérd kérd6-
ives vizsgalatot ismételtik meg, Ujra lekérdezve a korabban hasznalt Grlap kérdéseit,
részben aktualizdlva és kiegészitve azokat. A kérddives felmérés azt vizsgalta, hogy
a hallgatok sajat megitélése szerint milyen mértékben tajékozottak bizonyos globalis
témakorok kapcsan, mennyire érdekesek és fontosak szamukra ezek a kérdések, és
tapasztalatuk szerint milyen formaban jelennek meg ezek a mindennapi életikben,
illetve a pedagdgusképzés soran.

3. Végul pedigkivancsiak voltunk, hogy az érintettek megitélése szerint milyen tényezék
jatszhatnak szerepet abban, hogy a globalis nevelés tartalmai, szempontjai és
az ezek kozvetitésére alkalmas médszertanok a magyar pedagdégusképzésben a
jelenleginél szélesebb korben jelenjenek meg. A kutatas uj médszertani eljarasaaz un.
részvételi rendszertérképezés alkalmazasa volt, melynek soran a meghivott érdekeltek
(egyetemi oktatdk, didkok, civil szervezetek képvisel6i stb.) mihelybeszélgetések
keretében elmetérképeket és oksagi diagramokat készitettek kozésen a globalis nevelés
bizonyos aspektusairdl a magyar pedagdégusképzésben.
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3. KUTATASI EREDMENYEK

3.1. Képzési és kimeneti kovetelmények a magyar pedagégusképzésben

A vizsgalatban nem toérekedtlink a 2012-es kutatas (Hain - Nguyen Luu 2012) részletes tarta-
lomelemzésének megismétlésére. Jelen vizsgalatban kizarélag a vonatkozé 8/2013. (1. 30.)7 és
a 18/2016. (VIIL. 5.) szamu® EMMI rendeleteket tekintettlik at, azért is, mivel a vizsgalt intézmé-
nyek képzési és kimeneti kovetelményei megegyeznek a rendeletekben foglaltakkal. EI6bbiben
a tanarszakokkal, utébbiban az 6vodapedagdgus és tanité alapszakokkal kapcsolatos kovetel-
ményeket elemeztuk. EQyéb intézményi dokumentumokat nem vontunk be a vizsgalat korébe.
A 2021-es dokumentumelemzésben egyrészt a 2012-ben is vizsgalt fogalmak egy részének,
masrészt egyéb fogalmaknak az el6fordulasi gyakorisagat tanulmanyoztuk a rendeletek széve-
gében. Ezekrdl lasd az 1. tablazatot.

1. tablazat: Globalis neveléshez kapcsol6dé fogalmak el6fordulasi gyakorisaga a képzési
és kimeneti kdvetelIményekben

Fogalmak 8/2013. (1. 30.) 18/2016. (VIII. 5.)
EMMI rendelet EMMI rendelet
(tanarképzés) (6vodapedagégus
és tanité képzés)
globalis nevelés 0
allampolgari nevelés 2
demokratikus gondolkoddasra és magatartasra nevelés 1
kornyezeti (kdrnyezettudatossagra) nevelés 10 1
fenntarthatésagra nevelés 1
interkulturdlis nevelés 4 1
multikulturdlis nevelés 0 1
toleranciara/tarsadalmi-kulturalis elfogulatlansagra nevelés 12
Alapvet6 emberi értékek, jogok, elvek 33 1
egyetemes (altalanos) emberi értékek 7
emberijogok 8
igazsdgossag 2
szolidaritas 3
tolerancia 13 1
Demokratikus értékek és tarsadalom 10
demokratikus értékek/alapértékek, gondolkodas 6
demokratikus tarsadalom 3
demokracia mikddése 1
Elkotelezettség, felel6sségvallalas 15
elkdtelezettség 4

78/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités k6zds kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelménye-
ir6l 2021. december 29-ig hatdlyos dllapota.

§18/2016. (VIIL. 5.) EMMI rendelet a fels6oktatdsi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti kévetelményeirél,
valamint a tandri felkészités k6zds kdvetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kévetelményeirél sz616 8/2013. (I.
30.) EMMI rendelet médositdsdrdél 2021. december 29-ig hatdlyos dllapota.
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felel6sség, felel6sségetika, felel§sségtudat, kdrnyezetért 1

és fenntarthatosagért érzett felel8sség

Aktiv allampolgarsag, szerepvallalas, cselekvés 15
allampolgari ismeretek/mveltség 8

aktiv allampolgéarsag 2

aktiv szerepvallalds, cselekvés, részvétel, egylttmikodés 6

Globalitas 34
globalitas 3

globalizacié 9

globélis (kdrnyezeti) rendszer 3

globalis (kornyezeti) gondolkodés 2

globalis szemlélet(madd) 7

globalis folyamatok 4

globalis és lokalis folyamatok egymasra hatasa 1

globalis 6sszefliggések 1

globalis problémak 4

Egyenléség/egyenl6tlenségek 13
egyenl6ség 0

(tarsadalmi) egyenldtlenségek 1

esélyegyenléség (fogyatékkal é16k) 2

fejl6d6 orszagok/vilag 6

terdleti fejlettségi kilonbségek 4

Fenntarthatésag 31
fenntarthatésag 18
fenntarthat6 fejl6dés 8

fejlédés fenntarthato6 formai 3

fenntarthaté fejlesztés 1

fenntarthaté termelés 1

Koérnyezet- és klimatudatossag 64
globalis éghajlatvaltozas és klimavaltozas 4

klimatudatos 1

kérnyezettudatossag 6

koérnyezettudatos (szemlélet, magatartas, életvitel) 9

kérnyezetvédelem 28
természetvédelem 10
Okoldgiai labnyom 6

Inter- és multikulturalizmus 119
eltérd, kulonbozé kultdrak, kulturalis kilénbségek 6

(tiszteletben tartdsa), tdgabb kultlrak iranti

elkotelezettség, tdgabb kdzosségek iranti nyitottsag

interkulturalizmus 5

interkulturdlis 95
multikulturalizmus 7




multikulturdlis szemlélet 1
multikulturalis k6z6sség, tarsadalom 3
migracio 3
Kritikus gondolkodas és attitdd 21
kritikai attitld 3
kritikus (kritikai) gondolkodasmad, szemlélet 18
Rendszerszemlélet 13
rendszerszemlélet 6
(globalis vonatkozasu) 6sszefuggések 5

A 2021-ben érvényben lévé EMMI rendeletek alkalmanként kulon utalnak az egyes nevelési
megkozelitésekre (pl. dllampolgari, kdrnyezeti, fenntarthatésagra nevelés, inter- és multikultu-
ralis nevelés stb.). Legtobbszor a toleranciara és tarsadalmi-kulturalis elfogulatlansagra nevelés,
illetve a kdrnyezeti, vagy kdrnyezettudatossagra nevelés fogalma kerul emlitésre. Alapvetden
mindkét tertlet kapcsolddo képzések keretében jelenik meg. A toleranciara nevelés jellemzden
a nyelvi tanarképzések leirasaiban szerepel, mig a kérnyezeti nevelés a kapcsol6dé természet-
tudomanyi targyak (bioldgia, foldrajz, természetismeret-kdrnyezettan) kovetelményeiben talal-
haté meg, bar esetenként olyan képzésekben is folbukkan, mint példaul a zenemUvészettanar
szakok. A globalis nevelést, ahogy 2012-ben, Ugy 2021-ben sem emlitik a rendelet szévegek,
holott a 2016-0s globalis nevelés koncepcié alapjan akar ez is mérvado6 szempont lehetett volna
a rendeletek 2019-es mddositasakor.

A kutatok mar 2012-ben is szamos olyan témat és szempontot talaltak az oktatasért felelds
minisztérium érvényben |év6 rendeletében, amelyek a globalis neveléshez kapcsolhaték.
Megitélésuk szerint azonban feltlind volt a fenntarthatdsag szemléletének hianya kivaltképpen
a mesterképzésben, valamint az, hogy bizonyos tarsadalmi vonatkozasok (a tarsadalmi nemek,
a nemi esélyegyenléség, vagy a tarsadalmi részvétel kérdései) is kevéssé kaptak hangsulyt a

kovetelmények szovegében (Hain - Nguyen Luu 2012). 2021-ben a 8/2013. (1. 30.) szdmu rendelet
utal az egyetemes emberi értékekre, az alapvetd emberi jogokra, és olyan elvekre, mint az
igazsagossag, a tolerancia és a szolidaritas. Megjelennek tovabba a demokratikus értékek

és a tarsadalom, az aktiv allampolgarsag és cselekvés aspektusai. A globalitashoz, fenntart-
hatésaghoz, inter- és multikulturalizmushoz koéthetd fogalmak, jelenségek, kompetencidk is
bekerultek a rendeletek szdovegébe. A fenntarthatésag kulénosen érdekes, mivel 2012-ben
a kutatok ugy talaltak, hogy sem a rendeleti szinten szabalyozott kdvetelményekben, sem a
pedagogusképzd intézmények sajat kovetelményeiben nem jelent meg markansan a fenntart-
hatésag aspektusa (Hain - Nguyen Luu 2012). Ez a helyzet 2021-re nagymértékben megvalto-
zott. 2012-h6z képest szinte valtozatlan azonban, hogy a nemek kozotti egyenléség kérdése
egyaltalan nem, a tarsadalmi nem pedig csak esetlegesen (6sszesen 2 esetben) jelenik meg a
rendeletekben, ahogy az aktiv cselekvés és szerepvallalas kérdéskore is sporadikusan szerepel
a dokumentumokban. Figyelemre mélté tovabba, hogy a migracié kérdésével foglalkoznak
ugyan a kovetelmények, ugyanakkor a sziikebben vett menekultkérdés a rendeletek 2019-es
maodositasa utdn sem kerult a szdvegekbe még csak emlités szintjén sem.

Afentifogalmak megjelenésének gyakorisaga nem mutatja be teljeskoértien a globalis szemlélet
és tematika meglétét a rendeletekben, ahogy nem ad valaszt arra a kérdésre sem, hogy azok
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megfelel6 moédon vagy mértékben vannak-e jelen a képzési és kimeneti kévetelményekben.
Ami mindenképpen megallapithatd, hogy a kdvetelmények nem kezelik horizontalis szempont-
ként a globalis, vagy akar a fenntarthatdsagi kompetenciakat, ugyanakkor szamos teruleten
el6irjak - legalabbis egyes tanarképzési szakokon -, igy bizonyos mértékig alapot teremtenek
a pedagdgusképzésben azoknak a tartalmaknak, szempontoknak és készségeknek a képzésbe
torténd integralasara, amelyek a globalis nevelés korébe tartoznak. Szembe6tld, hogy az
ovodapedagogus és tanitoképzés esetében a tanarképzésben megjelené kompetenciak alig
szerepelnek. A rendeletek ugyanakkor nem adnak tdmpontot a tekintetben, hogy az altaluk
meghatarozott témateruletek és kompetenciak mennyiben jelennek meg ténylegesen a leendd
pedagogusok képzése soran. Annak érdekében, hogy errdl bizonyos mértékig képet kapjunk,
pedagogusjeldlt hallgatokat kérdeztunk a globalis neveléshez kapcsol6dé tapasztalataikrol.

s

3.2. Kérdoives felmérés pedagdégushallgaték kérében

A Szdvetség a pedagodgusjeldlt hallgatdok tapasztalatait felmérendé a 2012-ben a hallgaték
korében végzett kérdbives vizsgalat (Hain - Nguyen Luu 2012) megismétlésében vald kozre-
mUkodésre kérte fel a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Programjanak, az E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem Ember-Kérnyezet Tranzakcio Intézetének, a Nyiregyhazi Egyetem
Kérnyezettudomanyi Intézetnek és a Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének
munkatarsait. A kutatasban a felsorolt egyetemek pedagdgia szakos hallgatéi vettek részt
kitoltdként, az ELTE PPK pszicholégia BA szakos hallgatéi pedig az adatok feldolgozasaban
muUkodtek kdzre.? A kérdbives felmérés célja annak vizsgalata volt, hogy a hallgatok szamara
mennyire fontosak bizonyos globalis témakorok és szempontok, milyen formaban jelennek
meg ezek a mindennapi életukben, illetve hogy véleményuk szerint milyen mértékben jelennek
meg pedagdgusképzési programjukban. A 2012-es kutatashoz képest uj elemként a globalis
témakorok és kompetenciak mellett a modszertani ismeretekre is rakérdeztliink. A felmérésben
a 2012-ben Hain - Nguyen Luu altal alkalmazott kérd6iv aktualizalt, kiegészitett valtozatat
hasznaltuk. A didkok részvétele a valaszadasban dnkéntes és anonim volt.

Az online kérddiveket a kozremikodd egyetemek oktatdinak segitségével juttattuk el a hallga-
tokhoz, a négy egyetemrél pedig 6sszesen 305 értékelhetd valasz érkezett.

9 Az elézetes kutatdsi eredmények réviden bemutatdsra keriiltek a Tanulé tdrsadalom. Oktatdskutatds jarvdny idején cimi 20217-es
HuCER konferencidn 2021. mdjus 27-én.



Hallgatdi tajékozottsag 6nmegitélése a globdlis nevelés témakdreiben

A kérddiv el6szor a hallgatok tajékozottsagat vizsgalta sajat megitélésik alapjan egy 26 elembdl
allé szempontrendszer mentén: egy 1-t6l 5-ig terjedd skalan kellett értékelnitk sajat tajékozott-
sagukat a megadott témak tekintetében (1. dbra).
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1. dbra: Hallgatéi tajékozottsag onmegitélése a globalis nevelés témakoreiben, 2021
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HIV/AIDS, COVID-19, HIN1, maldria és mas jarvanyok (2012) F s s s s e 3,50

természeti csapasok I 3,48
fenntarthatdsag a fejlédésben I e 3,41
emberi jogok érvényesiilése Ty 3,34
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migracio, menekiltek FEE I 3,14
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civil aktivitds B 2,86
kilfoldi tovabbtanulads, munkavallalds lehet@ségei T 2,74
hdboru és fegyverkezés I I 2,70
gyermekmunka R 2,62
méltanyos kereskedelem (fair trade) i 2,56
gyermekhalanddsag és anyai egészségligy i 2,31

Forras: sajat szerkesztés

A 2012-es és 2021-es eredmények dsszevetése alapjan megallapithatd, hogy a kitoltdk tajéko-
zottsaga hasonlé mintazatot mutat a két vizsgalat idépontjaban (2. dbra), azonban néhany
témakorben jelent6s kulonbségeket fedeztunk fel. “Javult” példaul a kritikus médiahasznalat,
a jarvanyok és a migracié témakdorokben a hallgatdk tajékozottsdaga dnmegitélésuk alapjan a
2012-es adatokhoz képest. Mas témakordkben viszont a mai valaszadok kevésbé érzik magukat
tajékozottnak, mint a 2012-es adatfelvétel soran; ide tartozik a kildnb6z8 kulturakrél, a kérnye-
zettudatossagrol és kornyezetszennyezésrdl, a gyermekhalanddsagrél, az anyai egészség-
ugyrdl, a gyermekmunkarol, a szegénységrél, valamint a kulféldi tovabbtanulasi és munkaval-
lalasi lehetéségekrél valé tajékozottsag (3. abra).
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2. abra: Hallgatéi tajékozottsag 6nmegitélése a globalis nevelés témakoreiben,
2012 és 2021
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3. abra: Témakorok, amelyek esetében a hallgatdi tajékozottsag megitélése javult, illetve
csokkent
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Forras: sajat szerkesztés

A valaszad6 pedagogushallgatdk globalis témakordkben vald tajékozottsaganak onmegitélé-
sében az emlitett kildnbségek ellenére sem taldltunk jelentds eltéréseket™ a 2012-es adatokhoz
képest. Ezekbdl az adatokbdl azonban nem kovetkezik feltétlentl az, hogy a hallgaték valéban
tajékozatlanabbak vagy épp jartasabbak lennének a megadott a témakban. A valaszadoi
csoportok hozzaférés alapu kivalasztdsa miatt az eredmények 6sszehasonlitdsa csupan tajéko-
z6do, tajékoztatd jellegli lehet, és kizardlag a valaszadoi csoportokra vonatkozik, nem altalano-
sithat6 a hazai pedagogusképzés egészére. A globalis problémakdrok egyre komplexebb felta-
rasa befolyasolhatja, hogy a hallgatok mennyire szigord szempontok alapjan itélik magukat
jartasnak egy-egy témaban, ami tovabb arnyalja értelmezésuinket. Bizonyos globalis folya-
matok lathatdlag hatassal voltak a hallgatok tajékozottsagra, igy a nemzetkdzi menekulthullam,
illetve a COVID19-jarvany nagy valdszin(iség szerint hozzajarult ahhoz az eredményhez, hogy a
legjelentdsebb ,javulast” a tajékozottsag megitélésében a migracié és a jarvanyok témakorei
esetében figyelhetjuk meg.

A globadlis problémdk érzékelése és az enyhitéstiket célzo aktivitds a hallgatéknal

A tajékozottsagon tul fontos kérdés, hogy a hallgaték mennyire érzékelik a globalis problémak
fontossagat, illetve ezen problémak enyhitésében (sajat hazuk tajan végzett tudatos viselkedés,
vagy célzott akcidkban vald részvétel) mennyire aktivak. Az érzékelés és aktivitas nyolc katego-
riajat hataroztuk meg, melyeket 1-5-ig terjedd skalan kellett a valaszadéknak pontozniuk. A
novekvo skalaértékek novekvé problémaérzékelést jeleznek. (4. abra).

1 Mann-Whitney U-teszt eredményei alapjdn ezekben az esetekben a kiilbnbségek p < 0.05 szinten szignifikdnsak.
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4. abra: A globalis problémak érzékelése és az enyhitésiiket célz6 aktivitas a hallgatéknal
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Forras: sajat szerkesztés

A kérdésre adott pontszamok egyszerl 6sszegzésével két valtozot képeztink, melyek a globdlis
problémdk érzékelését, illetve a globdlis problémdk enyhitését célzo aktivitast jellemezték a hallga-
toknal. A két valtozd kozott kozepes mértékl dsszefliggés (pozitiv korrelacid)' volt, és a varako-
zasnak megfelel6en a problémak érzékelése er6sebb volt, mint a problémak enyhitését célzé
aktivitas. Eredményeink alapjan a globalis problémak érzékelése és a cselekvéses aktivitas tehat
nem flggetlen egymastél. Bar a problémak érzékelése kifejezettebb, mint az aktiv cselekvés,
magasabb aktivitasi szint magasabb foku problémaérzékelés esetén valoszinlibb. Az elemzés
arra is ravilagitott, hogy a globalis problémak érzékelése a hallgatdk altal elvégzett félévek és
a képzés soran megismert globalis témak szamaval egyutt nég, illetve, hogy a problémak enyhi-
tését célzo aktivitas a korral és a képzés soran megismert globalis témak szamaval né.

Globdlis témakoérok hallgatoi érzékelése a képzésben és az iskolai gyakorlatokon

Az 5. dbra azt mutatja be, hogy a hallgaték megitélésik szerint milyen mértékben talalkoztak
globalis témakorokkel az egyetemi oktatas keretében, illetve az iskolai gyakorlat soran. Ezt egy
otfoku Likert-skalan mértuk. Az abran az oszlopok a valaszaddék szamat jelolik.

" rPearson = 0.43; p < 0.001; N = 237



5. abra: Globalis témak megjelenésének hallgatéi érzékelése a képzésben és az iskolai
gyakorlat soran

M Globalis szempont az egyetemi oktatas keretében

1 Globalis szempont az iskolai gyakorlat sordn
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nem jelent meg egyszer-egyszer alkalmanként, de viszonylag a képzés
el6kerult nem s(rdn rendszeresen rendszerszer(
eleme

Forras: sajat szerkesztés

Akitoltdk tobbsége, azaz mintegy 60%-a szerint alkalmanként vagy egyszer-egyszer talalkoztak
képzésuk soran és az iskolai gyakorlatban globalis problémakoéroket érinté témakkal. Csak a
hallgaték nagyon kis hanyada, kb. 5%-a gondolja, hogy a pedagdgusképzésnek rendszerszint(
része lenne a globalis kérdések targyalasa. Ezzel szemben kétszer annyi hallgatd, a kitdlték kb.
11%-a gondolja ugy, hogy egyaltalan nem jelenik meg a globalis szempont képzése soran. A
fels6oktatasi szintéren valamivel magasabb, mig az iskolai gyakorlat keretében alacsonyabb
aranyokat mutat a globalis szempont érvényesulése a tanarjeldltek valaszainak dsszesitésében.

Amikor arra kérdeztunk ra, hogy maga a hallgat6é egyetemi dolgozati, vagy 6rai prezentacios
témanak valasztott-e valamilyen globalis témat, vagy dolgozataban/prezentaciojaban kitért-e
globalis szempontokra, a valaszaddk 42%-a valaszolt igennel. A kitolték kb. 48%-a pedig talalko-
zott az adott fels6oktatasi intézményben vagy gyakorldiskolaban valamilyen globalis témaval

foglalkoz6 tematikus rendezvénnyel (pl. Fold napja).

Rakérdeztink arrais, hogy el6fordult-e aktualis, globalis problémak megbeszélése, vagy felme-
riltek-e példaként ezek a tananyaggal 6sszefiggésben (6. dbra). A 7 megadott problémakor
kdzul 6 esetében a valaszaddk tobbsége nem talalkozott a témaval képzése folyaman. Kivételt
képez a COVID19 jarvany, a kitdlték 84%-a nyilatkozott ugy, hogy volt réla sz a képzése soran.
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6. abra: Aktualis globalis problémak el6fordulasa (pl. megbeszélése a tananyag részeként,
vagy példaként valé felhozasa) a tanarképzés soran

migen Hnem
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84% 83%
80% 71%
62%

60% 25% °8%
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COVID19 jarvany Gazdasagi Erdétizek (pl.: Fenntarthato Vorosiszap  Japan foldrengés Dunai

vildgvalsag  ausztral bozéttliz) Fejl6dési Célok katasztréfa 2011-ben olajszennyezés

Forras: sajat szerkesztés

A statisztikai elemzések kapcsolatot mutattak akozott, hogy a globalis témat dolgozatukban
vagy prezentaciéjukban feldolgozdk kdrében gyakrabban jelent meg a globalis szempont az
egyetemi képzés vagy gyakorlat soran.’? Egyuttal a globalis témat feldolgozé diakok tajékozot-
tabbnak is érzik magukat a globalis ismeretekre vonatkozé 26 kérdésbdél 18 esetében, tehat a
témak tobbsége kapcsan.

Pedagdgiai modszerek ismerete és alkalmassdquk hallgatoi megitélése

A ,Pedagdgiai mddszerek” kérdéscsomag egy teljesen Uj blokkot képez a kérddivben, mivel
fontosnak tartottuk annak feltarasat, hogy a valaszad6 pedagogusjeldltek milyen modszereket
ismernek, és a globalis neveléshez melyeket tartjak megfelelének.”® A pedagdgiai médszerek
kapcsan a hallgatoknak el8szor egy 1-t6l 5-ig terjedd skalan kellett értékelnitik, hogy mennyire
ismerik a 7. abra x-tengelyén felsorolt pedag6giai modszereket.

2 A Mann-Whitney-préba (U = 6932.0, p = 0.019) alapjdn azok k6z6tt, akik vdlasztottak ilyen témdt (N=132, M=2.977) gyakrabban
jelent meg a globdlis szempont az egyetemi oktatdsban vagy gyakorlatban, mint azok k6zt, akik nem vdlasztottak ilyen témdt (N=89,
M=2.629).

3 Ez a kérdésblokk Lozano - Barreiro-Gen (2021) tanulmdnykétete alapjdul szolgdlé kérdéiv magyar vdltozatdnak (Ménus 2021)
adaptdldsdval sziiletett.
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7. dbra: A pedagdgiai médszerek ismerete

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 5,00

Didkok kisel6addsai, beszamoléi I e 453
Frontalis el6adds e 433
Gondolat- és fogalomtérképek T 426
Kooperativ csoportmunka (pl.: mozaik-... IR 4,25
Projektoktatas, probléma alapu oktatds I e 392
Esettanulmanyok I 3,64
Terepi/helyszini (kérnyezeti) nevelés T 322
Kozosség-alapt tanulds I 2 98
Interdiszciplindris team tanitas I 2,45
Részvételi akcidkutatds I 2,26
Ellatasi lanc/életciklus elemzés T 1,92

Forras: sajat szerkesztés

A fentiek kozul az 6t legismertebb pedagdgiai modszer a diakok kisel6adasai, beszamoldi, a
frontalis el6adas, a gondolat- és fogalomtérképek, a kooperativcsoportmunka, a projektoktatas
és aproblémaalapu tanitas. Az 6tlegkevésbé ismert médszer pedig az ellatasilanc-, ill. életciklus-
elemzés, a részvételi akciokutatas, az interdiszciplinaris team tanitas, a kézésségalapu tanulas
és a terepi/helyszini (kdrnyezeti) nevelés. A pedagdgiai mdédszerek kozil a hallgatdk szinte
ugyanazt az 6t moddszert itélték a globalis nevelés tekintetében legmegfelel6bbnek, mint
amelyekkel kapcsolatban a legtajékozottabbnak érzik magukat (8. abra). Kivétel ez alél a frontalis
oktatds, ami hidba a masodik legismertebb mddszer a valaszad6 diakok kérében, mégsem
tekintik megfelelének a globalis neveléshez. A terepi médszereket pedig az ismertségukhéz
(3,22) képest jelentéségikben magasabbra (4,17) értékelték.
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8. abra: Pedagdgiai médszerek alkalmassaganak hallgatéi megitélése

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 5,00

Projektoktatds, probléma alapu oktatas _ 4,39
Kooperativ csoportmunka (pl.: mozaik-médszer) I 428
Terepi/helyszini (kdrnyezeti) nevelés I 4,17
Didkok kisel6adasai, beszamoloi _ 3,99
Gondolat- és fogalomtérképek T 305
esettanulményok M M 352
Kozdsség-alapd tanulds I 373
Részvételi akcidkutatas [ 357
Interdiszciplindris team tanitas [ 3,40
Frontalis eldadds [ 34
Ellatasi lanc/életciklus elemzés [ e 3,18

Forras: sajat szerkesztés

Lathatd az eredmények alapjan, hogy a hallgatok altalaban ismernek a globalis nevelés terén
hatékonynak bizonyul6 pedago6giai modszereket, ugyanakkor az uj, szintén hatékony technikak
(mint amilyen az életciklus-elemzés vagy a részvételi akcidkutatads) még kevésbé ismertek a
pedagdgushallgatok korében.

3.3. Részvételi rendszertérképezés

A globalis nevelés sok tekintetben a rendszerszemléletr6l szél, igy a kutatasban ezzel
0sszhangban az un. részvételi rendszertérképezés modszerét alkalmaztuk, ami egy részvéte-
liségen alapul6 rendszermodellezési modszer, és amelyet egyre gyakrabban hasznalnak alkal-
mazott kvalitativ kutatasi technikaként. Lényege, hogy érintettek egy csoportja k6z0s (szemé-
lyes, de akar online) m(ihelymunka keretében kidolgozza egy adott kérdéskor vagy probléma
oksagi térképét vagy diagramjat. A diagramok egyrészt tényez6kbdl épulnek fel, amelyek
barmit képviselhetnek mindaddig, amig valtozoként vannak kifejezve (azaz csokkenhetnek
és néhetnek), masrészt a tényez&k kozotti kapcsolatokbdl, amelyek oksagi 6sszefliggéseket
jeldlnek. A diagram azt abrazolja, ahogy a résztvevdk a kérdéses rendszer oksagi strukturajat
elképzelik. A diagram elkészithetd papiron vagy tablan egyszerd anyagok felhasznalasaval, de
digitalis vizualizaciés eszkdzok hasznalata révén is. A részvételi rendszertérképezés modsze-
rében a részvételiség azt jelenti, hogy a diagram elkészitésében és részben értelmezésében is
a megvitatandd kérdés altal érintett csoportok képviseldi vesznek részt. Jelen kutatasban egy
hazai (Kiraly et al. 2013) és egy kulfoldi példa (Barbrook-Johnson - Penn 2021) alapjan dolgoztuk
ki az altalunk alkalmazott médszertani eljarast.



Miért érdemes a részvételi rendszertérképezés modszerét alkalmazni?

Fontos, hogy a folyamattal szemben readlis elvarasokat fogalmazzunk meg: a végeredmény nem
arendszer tokéletes modellje, hibakat és hianyossagokat tartalmaz, az elkészitett diagram pedig
avalésag helyett az azt megalkoté embercsoport latasmaédjat tikrozi, tehat nem lehet a valésag
objektiv leképezésének tekinteni. A rendszertérképezés elénye ugyanakkor abban rejlik, hogy
olyan elemzési eszkozt biztosit, amely felhasznalhaté komplex témak megvitatasara és feldol-
gozasara. Bar a térkép csak egy kivalasztott emberekbdl all6 csoport véleményét tukrozi egy
adott idépontban, mindenképpen sokat elarul arrél, hogy az érintettek hogyan gondolkodnak
az adott rendszerrdl, segit strukturalni sajat gondolkodasukat, valamint otleteket és javasla-
tokat megfogalmazni a rendszer megvaltoztatasa érdekében. Az ilyen tipusi modellek nem
pusztan a rendszerben mikodd tényezéket tarjak fel, hanem a kozottuk |évé kapcsolatokat is,
mikdzben dokumentalhatéva teszik a diagramot kidolgozé csoport gondolkodasi folyamatat
is. A rendszertérképek és elemzéstk a kvalitativ tarsadalomkutatasi modszerekhez hasonléan
Uj témakat, kérdéseket vagy Uj értelmezési lehetéségeket generalnak. A térképek hasznosi-
tasa valtozatos lehet: az igy leképezett gondolati modellek fontosak lehetnek a tudomanyban,
a szakpolitikai vagy intézményi dontéshozatalban stratégiaalkotas vagy akar kdzosségépités
soranis. Az ilyen tipusu alkalmazott rendszertudomany novelheti a résztvevdk motivacidjat, és
segithet megérteni szamukra, hogy miért szikséges a megcélzott valtozasok beinditasahoz a
teljes rendszert figyelembe venni. Ezen tul a kilénb6z8 szektorok képvisel6it egyuttgondolko-
dasra, k6zds tanulasra 6sztdnzi, igy a megalkotott térképeknek akar a workshopokon tulnyulé
utééletik is lehet. A diagramok digitalizalt valtozata hasznos eszk6z az eredmények kommu-
nikaciéja soran, és tovabbi elemzések, kutatasok alapjat is képezheti. A mddszer hatranya
ugyanakkor, hogy természetszer(ileg leegyszerUsitheti a megragadni kivant jelenség komplex
jellegét, illetve, hogy a résztvevdket belekényszeritheti egy merev, analitikus gondolkodas-
maodba, amihez nem mindenki alkalmazkodik kénnyen vagy szivesen.

A projekt dltal alkalmazott modszer lépései és keretei

Jelen modszertan esetében az oksagi diagram megalkotasa két |épésben tortént két kuldn
megtartott, egyenként 2,5-3 6ras online facilitalt workshop keretében. Els6ként a résztvevék
egyeéni, majd azokra alapul6éan kdzos elmetérképet készitettek a kézponti kérdés kapcsan. Az
elsd fazis végpontjaképp az elmetérkép alapjan a csoport egyutt meghatarozta, hogy milegyen
a kovetkez6 alkalommal az oksagi diagram kiindulo tényezéje. A masodik [épésben a résztvevdk
elkészitették a kérdéses rendszer oksagi diagramjat, amit mar maguk is elkezdtek értelmezni
a workshop soran, végul kovetkeztetéseket és ajanlasokat fogalmaztak meg. A kutatasban
harom 3-6 f6s csoporttal, dsszesen 14 fével dolgoztunk egyutt, tehat végeredményul 3 diagram
szlletett. A csoportokba olyan érintetteket igyekeztiink meghivni, akik minél valtozatosabb
hattérrel, de a vizsgalt kérdéssel kapcsolatban relevans informaciéval vagy szemszdggel
rendelkeztek, annak érdekében, hogy minél eltér6bb néz6pontok talalkozzanak a beszélgetések
soran és alakitsak ki a végsé diagramokat. Végul két szakértéi és egy diakcsoportot hoztunk
létre. A szakértdi csoportokban frissen végzett vagy jelenleg is tanulmanyaikat folytaté PhD

4 A kutatdshoz dttekintett részvételi rendszertérképezést alkalmazd és vizsqgdld kutatdsok részletes képet nydjtanak a médszertani és
egyéb aspektusokrdl: Barbrook-johnson - Penn 2021, Kirdly 2017, Kirdly et al. 2013, Kirdly et al. 2016, Penn - Barbrook-Johnson 2019.
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hallgaték képviselhették a diakok szemszogét. A diakcsoportban ugyanakkor szerettik volna
megadni a lehet6séget az alap- és mesterképzésben résztvevdknek is, hogy szabadon, a
szakért6i tekintély esetlegesen feszélyezd hatasa nélkul is kifejthessék véleményuket.

Elmetérképek

Az elmetérképek kdézponti kiindul6 fogalma minden csoport esetében a globdlis nevelés a magyar
egyetemi szintli pedagdgusképzésben volt (pl. a két szakért6i csoport elmetérképét, 9-10. abra).
A résztvevok altal 6sszegylijtott kapcsolddd fogalmak a harom csoportban pont annyi hason-
|6sagot mutattak, amennyi kulonbséget. Mar az elmetérképek megrajzoldsakor kiderult, hogy
az egyes csoportoknak eltéré gondolatmenete és prioritasai vannak. Az elmetérkép megal-
kotasanak lazabb, asszociativabb folyamata soran a csoportok tagjai ,kibeszélték magukbadl”
a kérdésre vonatkozé elsédleges koncepcidikat, és egymassal, egymas gondolatisagaval is
megismerkedhettek. Az elmetérképek segitettek a kérdéskor behatarolasaban, és abban is,
hogy a ,valédi feladat”, azaz az oksagi diagram megalkotasahoz megegyezzenek egy olyan a
szUkebb témaban, amit egyutt fel kivantak dolgozni.
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9. abra: 1. szakértdi csoport elmetérképe
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10. abra: 2. szakértdi csoport elmetérképe
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11. abra: diakcsoport elmetérképe
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Oksagi diagramok

Az oksagi diagramokat sok szempontbdl lehet és érdemes elemezni. A harom csoport oksagi
diagramjainak (12-14. abra) egyszer(i deskriptiv mutatéinak 6sszehasonlitasa alapjan az latszik,
hogy az egyes csoportok kozott akar jelent8s eltérés is lehet abban, hogy hany valtozéval
érezték teljesnek az altaluk alkotott rendszert, illetve, hogy milyen sGrd kapcsolati halot alaki-
tottak ki a valtozok kozott (2. tablazat).



Globdlis felel6sségvallalasra nevelés a magyar pedagégusképzésben

12. bra: 1. szakértdi csoport oksagi diagramja **

A kezd6 pedagégusok P Modszertani
Hallgatok e e T A T Pedagdgiai e e
. gy, mmmmmm—m—m—— = m === Motivacié e e e Y . ' munkaravalo jartassag
szocio-6konomiai hattere nevelés szemléletének

stadasara JEEEE "Valé élet” és iskolai

(civil szervezetekben is!)
Innovativ Tantervi Adkozok.tata5| .
SR - — -~ " . "rendszer" ismerete
médszertanok kovetelmények ]
alkalmazasa 1

Visszajelzés /
Kornyezet kiilsé (globalis
nevelés szemlélet(i) hatasai
Hiteles oktatok

Oktatas lehet6ségei a
globalis nevelésre

AN

Pedagégiai szabadsag

/

Jogszabalyi hattér (kimenti
kévetelmények)
megjelenése

Palyatarsak/kollégak . ,Egéfz Egyetemi oktat6k \
tamogatasa — R felvértezettsége
megkadzelités

Magyar oktatasiranyitas célja(i) a
/ globalis nevelés viszonyaban
Egyetemi
autonémia
Sérulékeny pont: két vagy tobb

(beleértve a bizalmi
bejovd kapcsolat

légkort is)
Hatéerd: két vagy tobb kimend

Egyetemi vezetés tamogatasa
kapcsolat

Oktatas
Kdzponti tényezd finanszirozasa

Osszetett, nem
egyértlemiien oksagi
természetii kapcsolat

'S Egy valtozo kétféleképpen befolydsolhat egy mdsik tényezbt. Ha az els6 novekszik, és a mdsik tényezé is novekszik, akkor ez pozitiv
kapcsolat. Ha az elsé né, viszont a mdsik csokken, akkor negativ kapcsolatrél beszéliink. Ez nem értékitélet, csak azt jelzi, hogy két
vdltozé azonos vagy ellentétes irdnyban vdltozik. Ezeket az 6sszefiiggéseket a diagramban dltaldban a nyilak mellett megjelené “+"
és " jelek segitségével dbrdzoljuk. Mivel a csoportok dltal készitett diagramokban szinte kizdrélag pozitiv kapcsolatok voltak, ezért
mi csak a negativ, vagy a negativ és pozitiv kapcsolatként is leirhaté kapcsolatokat jeldltiik dbrakon.
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13. abra: 2. szakértdi csoport oksagi diagramja

Tanarok elkdtelezettsége a globalis

. . AP, A globalis nevelés tartalmi ég Fenntartéi tdmogatas
Elismerés > Motivacié — > tartalmak irént, globalis tanari ——

médszertani kidolgozottségaj mértéke

___— attitld / \
Novekvé probléma- Akkreditaciés elvarasok,
érzékenység Igények, ill. az érintettek kovetelményrendszerek
T differencialt
/ Madszerek \Mirendszere Globalis nevelés

modosithatésaga L P P
Rendszerproblémak 8 érdekérvényesités

és megoldasok Médszertani iranyzatok

Médszertan gazdagsaga
megértése véltozatossaga St

és alkalmazhatésaga

e
Pedagégusképzék képzése \
és érzékenyitése <+—— Oktataspolitika

Innovativitas / o tamogatasa
Erintettek L Rendelkezésre 4ll6
Tartalmak minésége

forrasok és kapacitasok a

alkalmazasi & Bsé
Mérhetéség, / . 5
szabadsaga szamonkérhetdség, kézoktatasban
felulvizsgalati rendszer
Tartalmak médosithatésaga
Egyszerlen hasznalhaté

tananyagok Erdekeltek egyiittmiikodési

hajlandésaga

Globalis
problémak és Interaktiv tartalmak Adatbazisok
megoldasok elérhetésége )6 gyakorlatok
feltérasa (médszertanok, bearamoltatésa
Valésag-kozeliség, életszerliség javaslatok,
/’ (példakkal illusztralt) stletek gydjteménye)

Kénzési teriiletek Tartalmak készit6inek
epzesi tertletek latasmodja és a
(ezek kozotti hierarchia és —|

megvalésitas komplexitasa

!

forrasszerz6 képességuk)

Fejleszt6i
Globalisan rendelkezésre ™ hattér Transzdiszciplinaritas
allé szakértelem (intézményi
lehetéség)

Anyagi forrasok

Rendszerproblémak
megertése

Sériilékeny pont: két vagy tébb bejové Hatéer6: két vagy tobb kimend

Kézponti ténvezs
kapcsolat kapcsolat 6zponti tényez6
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14. dbra: Diakcsoport oksagi diagramja

Inspiralé tandran kivili

/ egyetemi kornyezet

Sérulékeny pont: négy vagy tobb
bejové kapcsolat

Hatéeré: négy vagy tobb kimend

Kis, helyi, k6zos,
kapcsolat

elérhet6 projektek

|

Oktatas

- élményorientaltsaga és S

Kozponti tényezé

személyes tanulas sl
motivaltsaga
Oktato személyes
+/- kapcsolata a témahoz
Oktato Meag"(i'::::;f(o A globalis nevelés Hallgatoéi részvételiség és
motivaltsaga 8y . t hatékonysaga a autonémia mértéke
esettanulmanyok szama . s
- pedagégusképzésben
Oktato tudasanak
naprakészsége

Oktaték
hitelessége

Hallgatoi igény a
globalis nevelésre

Hazai és nemzetkozi
egyetemek kozti

tudasmegosztas \ Egyetemi vezetes
fogékonysaga
A globalis témakat
feldolg’0fo tariar:nyag Tamogaté allami és
hozzaférhetdsége \ ; - ; egyetemi jogi
Kotelezé Jelentds globa’llls esemény +/- kérnyezet
adminisztracio hatasa —

mértéke Kiemelten fontos kapcsolat

+/-

Negativ és pozitiv kapcsolat is
lehetséges a két valtoz6 kozott
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2. tablazat:
Az oksagi diagramok 6sszehasonlitasa a valtozék és kapcsolatok szama alapjan

Valtoz6k szama Kapcsolatok szama
1. szakértéi csoport 22 38
2. szakértdi csoport 34 46
Diakcsoport 18 47

A tablazatbdl, de az abrakra tekintve is latszik, hogy a 2. szakért8i csoport esetében lett a
legtdbb a tényezdk szama, am ezek rendelkeznek atlagban a legkevesebb kapcsolattal is, igy
az abran beldl a valtozdk inkabb linearis kapcsolatokban vesznek részt, és sok koztuk az olyan,
ami csak két, vagy minddssze egy kapcsolaton keresztil illeszkedik a diagramba. A legkeve-
sebb valtozét a diakcsoport tagjai hataroztak meg, ugyanakkor ezek szinte mindegyikét tébb
kiindulo és bejovd kapcsolattal is beagyaztak a rendszerbe. E mdgott olyan praktikus tényez6k
is allhatnak, mint az, hogy hany résztvevé volt jelen (a didkcsoportban voltak a legkevesebben,
harom f6), vagy hogy mire jutott id6 a csoportmunka soran. Messzemeno kovetkeztetést ebbdl
levonni tehat nem feltétlenul lehetséges, mindenesetre a moderatorok tapasztalata is az volt,
hogy mig egyik csoport szivesebben elid6z6tt a tényez6k minél részletesebb kibontasaval,
addig egy masik csoportot jobban megmozgatott a kapcsolatok minél teljesebb feltarasa.

Ellentétben az elmetérképekkel, az oksagi diagramoknak nem ugyanaz volt a kiindulépontja,
mindegyik csoport mas-mas fokuszt hatarozott meg, bar ezek kozott egyértelmd az atfedés.

1. szakért6i csoport: A kezd§ pedagogusok felvértezettsége a globalis nevelés szemléletének
atadasara

2. szakértdi csoport: A globalis nevelés tartalmi és mdodszertani kidolgozottsaga
Diakcsoport: A globalis nevelés hatékonysaga a pedagogusképzésben

Az diagramok elemzésének egyik fontos megkodzelitése, amit maguk az abrak ,sugallnak”,
hogy a valtozok kozul kiemelkedd jelent8séguk lehet a rendszeren belll azoknak, amelyek
jol kivehetdé csomopontként sok bejovd vagy kimend kapcsolattal rendelkeznek. Barbrook-Jo-
hnson - Penn (2021) alapjan a kapcsolatok jellege szerint a rendszerben lehetnek sok mas
tényez6 altal befolyasolt (szamos bejovd kapcsolattal rendelkezé) sériilékeny pontok, illetve
erés befolyassal (sok kimendé kapcsolattal) biré kulcstényezék/hatéerék. A sok kijovd és
bejové kapcsolattal is rendelkezé valtozdk kdzponti (jol beagyazott vagy bekotott) tényezdi a
rendszernek, és sokszor hidat képeznek a diagram tavolabbi pontjai kdzott is.

Az 1. szakértoi csoport diagramjabdl elsd ranézésre is a motivacio tényezdje a legszembedt-
I6bb. A legtdbb, kilenc bejové és egy kimend kapcsolattal rendelkezik, igy ez az egyik legsé-
ralékenyebb pontja a rendszernek a résztvevok szerint. Tehat szamos valtoz6 befolyasolja a
motivaciot, mikdzben maga is kozvetlenil hatassal van a diagram kiindulé tényezéjére ('a kezd6
pedagogusok felvértezettsége a globalis nevelés szemléletének atadasara’), igy ha elsére nem
is tdnik fontos hatderdnek a bel6le kiinduld nyilak szama miatt, val6jaban a csoport a kezd6
pedagogusok felkészultségét az egyik legkozvetlenebbul befolyasold tényezoként értelmezi.



Bar kevésbé, de szintén sérulékeny pont a ‘pedagdgiai munkara valo felkészultség’ elnevezési
valtozd, ami szintén kozvetlen kapcsolatban all a kiindulé tényezdvel. Ez a tényezd is sok beszél-
getést generalt, aminek az egyik tanulsaga az volt, hogy hiaba késziti fel a képzés a leendd
pedagogust akar a szaktargyi, akar a moddszertani ismeretek és gyakorlat megszerzésén
keresztul a pedagdgiai munkara, a kdzoktatas valdsaga, az igazi iskolai élet igy is sokként érheti
a kezdd tanart, aki igy nem biztos, hogy innovativ, sokszor extra energiabefektetést igényl6
tartalmak és moddszerek alkalmazasara fog koncentralni. Elgondolkodtatd, hogy a kiinduld
tényez6t kozvetlenul befolydsold négy valtozd kdzul kettd a rendszer két legsérulékenyebb
eleme, mindamellett, hogy az egyik befolyasos tényezd, az 'innovativ modszertanok alkal-
mazasa’ is hatassal van ra. A masik szakért6i csoporthoz hasonléan a pedagdgiai szabadsag
itt is fontos szempont, mindenképpen az dbra jol bekétott, kdzponti eleme. Ot kapcsolattal
is rendelkezik, ezek kozul ketté kimend, kettd bejovd, egy pedig nem teljesen vildagos oksagi
természetd. Két kimen6 kapcsolata a kiinduld tényezbre hat6 két legfontosabb valtozéba fut
be, amivel dssze is kapcsolja az abra két jol elkulonitheté egységét, a motivaciét és a pedago-
giai munkara valo felkészultséget, amelyek az abra és a csoport logikaja értelmében egyutt
adjak ki a pedagogusok felvértezettségét a globalis nevelés terén.

Az dbraban a masodik legtdbb kapcsolattal rendelkezd valtozé az ‘'egész intézményes megkd-
zelités’, ami a mUihelybeszélgetés masik sok gondolatot ébresztd pontja volt. Négy bejové és
két kimend kapcsolattal ez is inkabb sérulékeny pontként jelenik meg a diagramban, holott
lehetne olyan, jelentds befolyassal biré hatberd, amilegaldbbis az intézményen beltl elémozdit-
hatna szinte barmilyen tgyet. Hogy mégsem igy jelenik meg az abran, az tukrézheti azt, hogy a
csoport tagjai szamara ez egy vagyott, de sok mindentdl figgd, tébb fontos kilsé tényezd altal
befolyasolt, tehat nem kénnyen megvaldsithatonak érzékelt allapot. Hogy mennyire fontossa
valt a csoport gondolkodasaban, az is jelzi, hogy részletes javaslatokat fogalmaztak meg a
kérdéssel kapcsolatban. A diagramban a legtébb kimend kapcsolattal rendelkezd valtozok,
tehat a jelent6sebb hatderdk az 'oktatas finanszirozasa’, a 'jogszabalyi hattér’, a 'magyar
oktatasiranyitas célja(i) a globalis nevelés viszonyaban’, az ‘egyetemi vezetés tamogatasa’, a
'palyatarsak/kollégak tdmogatasa’, és az 'innovativ mddszertanok alkalmazasa’ elnevezésl(i
tényezbk. Ezekbdl jol érzékelhetd, hogy a csoport nagy jelentéséget tulajdonit az intézményen
beltli, de talan még inkabb az intézményen tuli dontéshozok és érdekelt szereplék hozzaalla-
sanak.

Az eddig alkalmazott szempontok mar egy diagram elemzése soran is sok tanulsaggal szolgal-
hatnak, de tébb diagram ésszevetése még érdekesebbé teszi az elemzést. Osszehasonlitasuk
esetén érdekes megvizsgalni, hogy vannak-e a kiilonb6z6 diagramok tényezG6i kdzott egyezések,
atfedések, hogy milyen témateruletekbe sorolhatok be, és hogy ezek mely diagramokban
vannak jelen. A kulonb6z6 tényezbket egy-egy téma koéré csoportositva kirajzolédhatnak a
diagramok hangsulyai, és ezaltal a kulénb6z6 csoportok esetleg eltérd értelmezési keretei
(Kiraly 2017). A kutatasban részt vevé harom csoport diagramjai alapjan tiz témateruletet,
gyljtékategdriat hoztunk létre. A 3. tablazatban azt dbrazoltuk, hogy a kiulonbdzé tématerdle-
tekhez hany valtoz6 tarsithatd. Az 1. szakértdi csoport esetében az intézményi és az intézmé-
nyen tuli szerepl6k hozzaallasa kiemelten hangsulyos témateruletek a rendszer szempontjabdl,
de a kezd6 pedagdgusok és az ket oktatdk felkésziltsége is kiemelt fontossagu.
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3. tablazat: Témateriletek a diagramokban

A tématerulethez kapcsol6dé valtozék

Témateriilet < .
szama az egyes diagramokban

1. szakértoi 2. szakértoi o
diakcsoport
csoport csoport
A kuldonbo6z6 szereplék motivaciodja 2 2 4
Az oktaték, pedagégusok pedagogiai felkésziltsége 5 1 1
Globalis nevelési segéd- és tananyagok 0 6 1
A pedagdgusképzés soran alkalmazott 1 4 1
és oktatott médszertanok
Pedagodgiai és intézményi szabadsag, autondmia 2 3 1
Tuddsmegosztas, egyuttmikodés 0 4 2
Visszacsatolas, fellilvizsgalati rendszerek 1 2 0
Intézményi vezetdk, oktatok, hallgatok 3 0 3
hozzaalldsa, tdmogatasa
Oktataspolitika tamogatasa (szakpoli- 5 5 1
tikai, jogi és pénzligyi vonatkozasok)
Egyéb kulsd tényezdk 2 0 1
A globalis problémak érzékelése és kezelése 3
Hallgat6i élmények és igények 5
Egyetemi adminisztraciéo mértéke 1
A kozoktatasi rendszer és valésag ismerete 2

Kiemelés: minimum 3 tényez6

A 2. szakértéi csoport kiindulé tényezdje volt a legsziikebben értelmezett fogalom a harom
kozul ('a globalis nevelés tartalmi és médszertani kidolgozottsaga'). A csoport tagjait a globalis
nevelés szempontjainak kozvetitésére alkalmas tan- és segédanyagok valamint mddszerek
érdekelték, ezért a két masik diagramtol némiképp eltérd valtozokkal dolgoztak. A legtobb
kapcsolattal ellatott valtozok szinte kivétel nélkul valdoban a kiindulé témahoz kapcsolédo
tényezdk: a 'tartalmak készitéinek latdsmoddja és a megvalositas komplexitasa’, ‘a globalis
nevelés tartalmi és modszertani kidolgozottsaga’, a 'tartalmak mindsége’ és a ‘'mddszertan
gazdagsaga és alkalmazhatdsaga’. Az 6sszesen negyvenhat kapcsolatot abrazol6 diagramban
ez anégy tényezd felel a kapcsolatokbd6l harmincharomeért, amibdl csupan hétkimené, az 6sszes
tébbi bejévé kapcsolat. Igy a négybdl harom valtozé sériilékeny pont, egyediil a ‘tartalmak
készitinek latasmoddja és a megvaldsitas komplexitasa’ valtozd rendelkezik 6t bejovd és 6t
kimend kapcsolattal. Ez kdzponti, 6sszekotd tényezéként szamos hatast “gyUjt be”, igy hozzaja-
rulva a késziil6 tartalmak minéségéhez. Erdekes, hogy a két méasik 4braban sok kapcsolattal és
a didkok esetében tdbb valtozoval leirt motivacié kérdéskore ennek a csoportnak a diagramjan
nem kap akkora szerepet. A befolyasos hatéerdk kézoétt harom, a globalis problémak rendszer-
szemléletld megkozelitésével kapcsolatos valtozo szerepel: ‘globalis problémak és megoldasok



feltarasa’, 'rendszerproblémak és megoldasok megértése’ és 'névekvé problémaérzékenyséq'.
A szemléletbeli valtozas szikségességét és az ahhoz vezetd lépéseket olyannyira fontosnak
tartotta a csoport, hogy a ‘rendszerproblémak megértése’ valtozét kiemelték, és a rendszer
teljes egészére, kulon-kulén minden egyes tényez6re haté eréként abrazoltak. Véleményuk
szerint ez olyan alapfeltétel, aminélkul nem képzelhet6 el a globalis nevelés témainak megfelel
tartalmifeldolgozasa és modszertanainak kialakitasa. Hasonléan az els6 csoportnal megfigyel-
tekhez, ebben az abraban is alapvet6 hatéeréként jelent meg az "érintettek alkalmazasi szabad-
saga’ tényezd. Ez egyszerre jelentette a tartalmak és modszerek kidolgozdinak és felhaszna-
|6inak szabadsagat, és mint témateruletnek is, tobb valtozéval hangsulyoztak a fontossagat.
Részben idekapcsolodik egy masik hatderd is, a 'mérhet6ség, szamonkérhet8ség, feltulvizsga-
lati rendszer’ tényezd, ami az alkalmazas szabadsagaval egyutt hatassal van a tartalmak és
modszertanok alkalmazhatésagara és mindségére. A masodik legtébb kimend kapcsolattal az
‘oktataspolitika tamogatasa’ valtozé rendelkezik a diagramban. Hozzatartozik az igazsaghoz,
hogy ezt a csoport az utolsé pillanatban adta hozza a rendszerhez, am azonnal egyetértés volt
a tekintetben, hogy ez egy nagyon jelent6s hatassal bird tényezé.

A témateruletek szempontjabdél érdekes, hogy ez a csoport szentelte egy témanak a legtobb
valtozét. Hlen a diagram kiindulé témajahoz, a tananyagok tertletéhez hat tényez6t, a modszer-
tanéhoz pedig négy valtozét rendeltek. Jelentds szerepe van a rendszerben a tudasmegosztas
és egyuttmuikodés kérdéskorének is. Ez utébbihoz tartozé négy tényezé kdzvetve és kozvet-
lentl is hatassal van a globalis nevelési tartalmak min&ségére. Ezen elemzési aspektus alapjan
is meghatarozé témacsoport még a pedagdgiai szabadsag témaja, és a mar emlitett globalis és
rendszerszemlélet kérdéskore.

A diakcsoport kiindul6 tényezdje ‘a globalis nevelés hatékonysaga a pedagdégusképzésben’
volt, ami leginkabb az 1. szakért8i csoport kiindulé fogalmaval rokonithaté. A mindharom
diagramban szerepld négy témateruletbdl az egyik legtdébb figyelmet kapé kérdést, a motivacio
témajat a didkcsoport részletesen is feldolgozta. Mar az is figyelemre méltd, hogy kizardlag az
6 abrajukon kulonul el az oktatok és a hallgatok motivacidja. Ezek egymasra is hatassal vannak,
és ez a két legtdobb kapcsolattal rendelkez6 valtoz6 a rendszerben. Az oktatéok motivaltsaga
tizenharom kapcsolattal rendelkezik, ebbél kilenc bejovd és 6t kimend, tehat igen sérulékeny
pont, de egyuttal sok egyéb valtozéra befolyassal bird hatéerd is. Az oktato személyét is tobb
aspektusbdl is megvizsgalta a csoport, ami alapjan lathatéan meghataroz6 élmény szamukra,
hogy oktatdik motivaltak, hitelesek-e, hogy milyen személyes viszonyuk van a globalis
témakhoz, illetve, hogy naprakész informacioval rendelkeznek-e. Ezzel szemben kevésbé tekin-
tenek hatder6ként a didkok sajat motivacidjukra, aminek kilenc kapcsolatabdl hét bejovd és
csak kettd a kimené.

Egyéb hatbéerdk a rendszerben: 'kis, helyi, k6zds, elérhetd projektek szama’, 'inspiral6 tandran
kivali egyetemi kornyezet’, ‘tamogatd allami és egyetemi jogi kérnyezet’, ‘jelentds globalis
esemény hatasa’. Az egyetemen tuli kdzosségekkel végrehajtott projektek megjelenitése a
rendszeren belll, mint 6t kimené kapcsolattal rendelkezd szamottevd hatderd arra utalhat,
hogy a résztvevé hallgatokban nagy igény van az egyetemi élet hatarain tali egyuttmikodé-
sekben valé részvételre is. Az inspiralé kuls6é kornyezet mellet egyedul a diakok abraja utal
arra, hogy az egyetem nem csak oktatasi értelemben inspiralé kérnyezetének fontos, motivald
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szerepe lehet a didkok és az oktaték szamara is. Szintén csak a didkok fejezték ki ennyire
vildgosan, hogy a vilag eseményeinek kozvetlen szerepe lehet abban, hogy miképp gondol-
kodik az oktataspolitika egy olyan kérdésrél, mint a globalis nevelés, de akar abban is, hogy
mennyire motivaltak az oktatok, vagy hogy a hallgatékban megfogalmazddik-e az igény a
globalis nevelési tartalmakra.

Jol bekotott, két-harom bejovo és kimend kapcsolattal rendelkezé kézponti tényezdk ‘a globalis
témakat feldolgoz6 tananyag hozzaférhet6sége’, a 'hazai és nemzetkdzi egyetemek kozti
tudasmegosztas’, az 'oktatas élményorientaltsaga és személyes tanulas’, illetve a "hallgatoi
részvételiség és autondmia mértéke’. A hallgatdk is ugy gondoljak, hogy a globalis nevelés
szemléletéhez a tananyagok megujitasara is szikség van. Ezt a témat helyezte elemzése kozép-
pontjaba a 2. csoport, és hozzajuk hasonldan a diakok is gy gondoljak, hogy mindehhez nélku-
|6zhetetlen az intézmények kozotti tudasmegosztas és tapasztalatcsere a jo gyakorlatokrol. Az
oktatas élményorientaltsaga, a hallgatoi résztvételiség és autondmia erdteljesebb érvényesu-
lése iranti hallgatdi igény fogalmazddik meg ezeknek a tényezének a kdzponti szerepével.

A diakcsoportban arra is jutott id6, hogy a kapcsolatokat jelentéséguk és er8sséguk szerint
osztalyozzak. Az ily médon kiemelt kapcsolatokat vastagabb és eltérd szind nyillal jeloltik
abrajukon. Tiz ilyen kapcsolatot azonositottak be, amelyek altalaban az egyébként is fontos
szerepet kapo tényezdket kototték dssze. A hangsulyos kapcsolatok alapjan is a motivacio, az
oktatas élményorientaltsaga, az inspiralé egyetemi kornyezet, a tananyagok hozzaférhetd-
sége, a tamogato allami és egyetemi jogi kdrnyezet kaptak nyomatékot. A kapcsolatok szama
alapjan kevésbé hangsulyos tényezd, az oktatdkra haruld kotelezd adminisztraciéd mértéke valt
a kiemeléssel jelentéségteljesebbé, jelezve, hogy a diakok ezt fontos problémanak latjak.

Ha a témateruletek szempontjabdl vizsgaljuk meg a diakcsoport abrajat, akkor harom kiemelke-
déen fontos teruletet talalunk. Ezek 'a kilonb6z8 szerepl6k motivacidja’, az 'intézményi vezetdk,
oktatok, hallgatdk hozzaallasa, tamogatasa’ és a 'hallgatéi éimények és igények’. A hallgatok
kuldn megjelenitett motivacioi, igényei, élményei és autondmiajuk kérdései csak ezen az dbran
szerepelnek a harom kozul. Minden ide sorolhat6 tényezd azonban vagy sérulékeny pont, vagy
ha van is tdbb kimend kapcsolatuk, sok minden egyéb valtozé befolyasolja ket.

A 3. tablazatban Osszesitett témateruleti szempontok alapjan lathatd, hogy a legtébb témate-
rulet legaldbb két, de négy kozuluk mindharom diagramban szerepelt. E négy kdzos témate-
ralet, ha mas-mas modon és eltérd hangsulyokkal is, de hozzasegit ahhoz, hogy megkiséreljuk
a csoportok gondolkodasmaddjanak egyfajta k6zds értelmezési keretét leirni. Nem mindegy
persze az sem, hogy egy-egy tématerulet mennyire hangsulyos a hozzajuk rendelt valtozdk
szama alapjan. Ha els6sorban az olyan témacsoportokat vesszik tekintetbe, amelyek legalabb
harom valtozét foglalnak magukba, akkor lathato, hogy vannak ugyan atfedések a diagramok
hangsulyosabb témai kozott, de azért jol tukrdzédik, ahogy a kulonb6z6 csoportok eltérd
nézépontbdl kozelitettek a kdzds témahoz. Az 1. csoport szamara a rendszerben érdekelt
szerepl6k felkészultsége és hozzadlldsa kdzott kialakult dinamika mentén formalddik a rendszer.
A 2. szakértd6i csoport ,narrativaja” szerint a szemléletmod valtozasara és a globalis nevelés
hatékony formaba ontésére van szukség a pedagogusképzésben. A hallgatok pedig termé-
szetszer(ileg egy, az 6ket, igényeiket és hallgatoi élményuket kdzéppontba allitdé diagramot
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készitettek. Mar 6nmagaban is érdekes az egyes diagramok latasmédja, a harom abra egyutt
azonban még részletgazdagabb képet nyujt a vizsgalt kérdésral.

A csoportok észrevételei és kbvetkeztetései

A diagramok megalkotasat kovetéen a csoportokat arra kértuk, hogy ellenérizzék, értelmezzék
az dbrakat és ezekre alapozva fogalmazzanak meg kovetkeztetéseket és akar javaslatokat is.

Az 1. szakértdi csoport szamara a diagram elsédlegesen az intézményes megkozelités fontos-
sagara hivta fel a figyelmet, illetve arra, hogy a motivacio, bar elengedhetetlen tényez6 a kezd§
pedagogus felvértezettsége szempontjabdl, alegsériulékenyebb eleme a rendszernek. Meglepd
volt szamukra, hogy a pedagdgiai szabadsag is inkabb sérulékeny pontja a diagramnak, mint
befolyasos tényez6. A résztvevok kiemelték még a kozoktatasi rendszer és a ,mindennapi
valosag” megismerésének szikségességét is, ami nélkul nem lehet igazan felkészult a kezd6
pedagogus. Az, hogy a jogszabalyi hattéren keresztll szamos egyéb tényezd valtoztathatd a
rendszerben, nem volt varatlan eredmény, ugyanakkor érezhetéen ugy tekintenek erre a valto-
z6ra, mint a rendszer legtobb szerepldjének kontrolljan kivul allé tényezdére, amit kis eséllyel
lennének képesek befolyasolni, és ez a valtoztathatdsag valoszinlségét is megkérddjelezte.

Mindezek alapjan a csoport a kdvetkezdket javasolta:

e Azegészintézményes megkdzelités érvényesitése nagyobb hangsulyt kell, hogy kapjon
az egyetemeken.

Ennek érdekében tovabbi kutatdsokat kell kezdeményezni a kdvetkezd teruleteken:

e intézményi jo példak dsszegydljtése

e azegeészintézményes megkdzelités megvaldsitasahoz szukséges tényezdk, feltételek és
fogaddkészség felmérése

e azegyetemioktatok mint kulcsszerepl6k felvértezettségének, tapasztalatainak, vélemé-
nyének felmérése

e a kutatasok célja kell, hogy legyen, hogy az egész intézményes megkdzelités a dontés-
hozék szamara sokkal megfoghatobba, tervezhetébbé tegye a sziikséges |épéseket, akar
eqgy teljes intézményi atszervezés, akar olyan kisebb horderejl intézkedések bevezetése
esetében, amelyek jelenleg is megvalésithatok lennének

A kisebb horderej(i intézkedések k6zott a csoport az alabbiakat ajanlotta:

e az egyetemi kurzusok fenntarthat6sagi vagy globalis nevelési fékuszanak ,pontozasat”

e ¢és hogy az intézményi belsd értékelésben is kapjanak hangsulyt a fenntarthatdsagi és
globalis szempontok

Ezeknek az intézkedéseknek a fenntarthatésagi egyetemi rangsorokban, minésitésekben is
lehet szerepe.

A 2. szakértdi csoport tagjai két fé6 csomoépontot emeltek ki: a gondolkodasméd és az oktatas-
politika szerepét a valtozasok generalasban. A csoport az abraban is hangsulyozta a rendszer-
szemléletszerepét, adiagram és afolyamat maga pedig arra hivtafel afigyelmetszamukra, hogy
az oktatasi rendszerben kivant valtozasokat is érdemes a rendszerszemlélet alapjan megkoze-
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liteni, mivel az 6nmagaban egy-egy teruletet célz6 intézkedések nem biztos, hogy barmit is
a vagyott iranyba mozditanak egy ilyen dsszetett rendszeren belul. Egyuttal ugy itélték meg,
hogy az abra komplexitasa tukrozi a valésagban is szikséges oktatasi reformok komplexitasat,
és hogy a rendszertérképek segithetnek az érdekeltek, és kilénodsen a dontéshozdok szamara
atlathatéva tenni a valtozashoz vezet6 stratégiai Iépéseket vagy cselekvési utvonalakat.

A csoport beazonositott részteruleteket is, amelyeknek a rendszeren belll kiemelt figyelmet
érdemes szentelni a valtozas elé6mozditasa érdekében:

e milyen a reformkornyezet: mik a valtoztathatdsag, adaptalhatosag lehetéségei

e milyen lehet6ségei vannak az érdekérvényesitésnek: a szakértdi ajanlasok, vélemények
eljutnak-e, illetve hogyan jutnak el a dontéshozdkig és 8k mit kezdenek ezekkel az
inputokkal

e kik valasztjak a tanari palyat és ebben milyen motivaciés tényez6k jatszanak szerepet

A didkcsoport szerint a hallgaték motivaltsaga és igényeik fontos tényezdk a diagramban, ami
- bar errél sokszor 6k maguk is megfeledkeznek, - azt igazolja vissza, hogy az egyetem van a
hallgatékért. Figyelemfelkelté eredménynek tartjak, hogy abrajuk legsérulékenyebb eleme a
motivacio (akar az oktatoké, akar a hallgatoké), valamint azt, hogy a hallgatéi részvételiség és
autondmia sem kuléndsen befolyasos tényez6 a diagram alapjan, holott kulféldi egyetemeken
ennek nagy szerepe van. Tehat alapvet6en az egyetem van a hallgatékért, de ezen a teruleten
meég szamottevd elGrelépésre van szukség.

A globalis események, folyamatok jelentés hatassal lehetnek a globalis nevelés helyzetére a
pedagégusképzésben. Ugyanakkor hallgatoi oldalrdl fasultsag is lehet a reakcio, azaz nem a
mozgdsitas, hanem a globalis kihivasokkal szembeni tehetetlenség érzése erdsodik.

Ennek ellensulyozasa és a motivacié fenntartasa érdekében is fontos, hogy a személyes éimény
kiemelt szerepet kapjon a globalis folyamatok pedagdégusképzésben térténd feldolgozasaban.
Ezt er6sithetik olyan médszerek és megkozelitések, mint a

e terepmunka
o koz0s projektek civil szervezetek és egyetemek kozott

e nemzetkdzi egyetemek és diakok kozotti egyuttmikodések
Egyes vadltozok kozotti 6sszefliggések

Az abrakbdl a kapcsolatok szama alapjan ,kiolvashat6” tanulsagok mellett lehetséges a részt-
vevlk és a kutatdk altal is valamilyen szempont miatt fontosnak itélt tényez6 kapcsolatrend-
szerének vizsgalata (Barbrook-Johnson - Penn 2021, Kiraly 2017). Ha az egyik valtozé egy kivant
allapotot ir le, ami valamiért fontos eredmény vagy kdvetkezmény lehet a csoport megitélése
szerint, ott hasznos megnézni, hogy milyen tényezdk vezethetnek el ehhez a kivant allapothoz.
Ha pedig az egyik tényez6 valamilyen fontos, esetleg tervezett beavatkozast jeldl, érdemes
megvizsgalni, hogy milyen eredményekre szamitanak azzal kapcsolatban a résztvevék.
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Az abrakbdl kulonféle szempontok alapjan szamos valtozé valaszthaté ki, és vezethet6 le
bel6luk, hogy a valtozast hogyan képzeli el egy adott csoport, és amennyiben megtorténik a
reflexié az abra kapcsan, levezetheté az is, hogy a felel6s6k hogyan alakithatjak ki a megfe-
leld lépéseket. Mint kutatdk, a valtozas beinditasa kapcsan kifejezetten két tényez6 szerepét
kivantuk kinagyitani az abrakbdl, és megvizsgalni kapcsolatrendszeruket: az egyetemi vezetés
és ehhez kapcsolédban az intézményes megkdzelités, valamint a szakpolitikai dontéshozatal
szerepét. Az 1. szakértOi csoport abrajabdl az kdvetkezik, hogy szinte csak az egyetemen tuli
tényezbk és szerepl6k hatnak arra, hogy az egyetemi vezetés tamogatja-e a globalis nevelés
témajat és megvalodsul-e az egész intézményes megkozelités (15. dbra). Tehat akkor van a legna-
gyobb esélye egy ilyen témanak teret nyerni, ha feltlrél érkezik a kezdeményezés. Ezt arnyalja,
hogy a palyatarsak, az egyetemi kollégak tamogatasa is szerepet jatszhat a folyamatban.
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15. dbra: Az 1. szakért6i csoport abrajanak részlete az egyetemi vezetésre és egész intéz-
ményes megkozelitésre haté tényezékkel

Egész
intézményes
megkozelités \
Egyetemi autonémia
(beleértve a bizalmi

| — légkort is)

Palyatarsak/kollégak

tamogatasa

Oktatas Egyetemi vezetés tamogatdsa
finanszirozasa

Sérulékeny pont: két vagy tobb
bejovd kapcsolat

Jogszabalyi hattér (kimenti
kévetelmények) Hatéerd: két vagy tobb kimend
megjelenése kapcsolat

Kézponti tényezd

Magyar oktatasiranyitas célja(i) a
globalis nevelés viszonyaban

Forras: sajat szerkesztés

A didkok abrdjaban ennél differencidltabban jelenik meg a helyzet (16. dbra). Mindamellett,
hogy a kdzponti és intézményi jogi kdrnyezet fontos szerepet jatszik, amit a résztvevék a vasta-
gabb nyillal is jeleztek, az oktatok motivaltsaga és a hallgatok igényei is hatassal lehetnek az
egyetemi vezetésre. Ezekre rdadasul egyéb valtozok is befolyassal birnak, igy a beavatkozasra
is nagyobb az esélye a rendszer szerepl8inek.
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16. abra: A didkcsoport abrajanak részlete az egyetemi vezetésre haté tényezékkel

Egyetemi vezetés fogékonysaga

e T

Hallgatéi igény a Oktaté Kotelezé admi-

—

globalis nevelésre motivaltsaga nisztracié mértéke
Tamogaté allami és / \ Hallgaték
egyetemi jogi motivaltsaga
koérnyezet
— <~ .- Oktaté személyes
A globalis témakat kapcsolata a
feldolgozé6 tananyag témahoz
hozzaférhet6sége Jelentds globalis esemény
— hatasa Ir’|5|’)iréI’6 » Megismert j6 Kis, helyi, kézés,
Hallgatéi részvételiség és tanéran kIV-ull gyakorlatok, elérhets projektek
autonémia mértéke egyetemi esettanulmanyok T
kornyezet szama

Sériilékeny pont: négy vagy tobb bejévé Hatéeré: négy vagy tébb kimené

kapcsolat kapcsolat Kézponti tényez6

Forras: sajat szerkesztés

Ahallgatdk diagramjanak kapcsolatrendszerében egy visszacsatolasi hurok is kialakult. A kifeje-
zetten visszacsatolasi kérokre koncentrald oksagi diagramok a komplex oksagi diagramok, ami
egyebként nem volt cél ebben a gyakorlatban a csoportokkal télthet6 id6 szkdssége miatt. A
didkok abrajaban kialakult visszacsatolasi kor egy 6nmagat megerdsité vagy ongerjeszté kor,
amelyben a hallgatéi igények és a részvétel nagyon fontos szerepet jatszanak abban, hogy az
egyetemi vezetés is komolyabban vegyen egy diakok altal képviselt igyet. A hallgatdi Iét ilyen
értelmezése csak a didkok abrajaban tapasztalhaté. Megjelennek a hurokban mas, a didkok
szamara kiemelten fontos tényez6k is: az oktaté motivaltsaga, az oktatas élményorientaltsaga
és az inspiralé egyetemi kdrnyezet - ezek mind tovabb erésitik az dngerjesztd folyamatot.
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17. dbra: Visszacsatolasi kér a didkcsoport abrajaban

P
<«

Oktatas
élményorientaltsaga és
személyes tanulas

Kiemelten fontos kapcsolat

Oktatoé Hallgatok
motivaltsaga motivaltsaga
Egyetemi Hallgatéi részvételiség és
vezetés autonémia mértéke
fogékonysaga
Inspiralé
tanéran kiviili
egyetemi
kérnyezet

Hallgatéi igény a
globalis nevelésre

A szakpolitikai vagy a jogi kérnyezet sok tényez6t befolyasolé hatéerék, amiket azonban a
harom abran egyuttvéve dsszesen harom bejové kapcsolattal lattak el a csoportok. Ezek a
kapcsolatok is vagy a szakpolitika és a jogi kdrnyezet egymasra mutato nyilai, vagy a globalis
esemeények hatasat jelolik. Az abrak alapjan tehat elmondhatjuk, hogy a diagramok megalkotdi
nem érzik Ugy, hogy ezekre a tényezdkre befolyassal lehetnének a rendszer szerepl6i. Ez még
akkor is elgondolkodtatd, ha az abrak természetesen nem tokéletesek, és fontos kapcsolatok
hianyozhatnak réluk.
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4. OSSZEGZES

Globalizal6dé vilagunk és az egész emberiség el6tt allé kihivasok elengedhetetlenné teszik,
hogy a jov6 generacidkat képzd pedagdgusok maguk is fel legyenek vértezve a szukséges
globalis kompetenciakkal. Jelen kutatasban megvizsgaltuk, hogy a magyar jogszabalyokba
foglalt képzési és kimeneti kdvetelmények milyen elvarasokat fogalmaznak meg a palyakezdé
pedagdégusokkal, egyuttal az Sket felkészitdé képzéssel szemben. Annak érdekében, hogy a
hallgatok tapasztalatairdl is képet kapjunk, némileg médositva megismételtink egy 2012-ben
pedagogushallgatdk kérében lefolytatott globalis neveléssel kapcsolatos kérddives felmérést.
Tajékozddni kivantunk arrdl is, hogy a kulonb6zd érdekelti csoportokbdl érkezék véleménye
szerint mely tényez6k és milyen szerepet jatszanak a pedagogusképzésben a globalis nevelés
kapcsan. Ennek felméréséhez a részvételi rendszertérképezés modszertanat alkalmaztuk.

A pedagogusképzés képzési és kimeneti kdvetelményeit meghataroz6é minisztériumi rende-
letek vizsgalata arra mutatott ra, hogy a globalis neveléshez vagy fenntarthatésaghoz kéthetd
tartalmak, szempontok, kompetenciak, az eltér6 szakok, illetve a tanarképzés és a tanitd- és
6vodapedagdgus-képzés esetében valtozé mértékben, de szerepelnek a kdvetelményekben.
Ezek semmiképpen nem horizontalis elvként vagy tartalomként jelennek meg, és maga a
tény, hogy a jogszabaly tartalmazza 6ket, nem biztositja alkalmazasukat a képzés soran. Egyes
aspektusok pedig, mint amilyen a nemek kozotti egyenldség kérdése, vagy a fogamzasgatlas
etikai, jogi és dkoldgiai kérdései szinte teljesen hidnyoznak a kovetelményekbdl.

A kérddives felmérésben a valaszado hallgatok globalis témakordkben valé tajékozottsaganak
dnmegitélésében bizonyos kuldnbségek mellett sem talaltunk jelentds eltéréseket a 2012-es
adatokhoz képest. A hallgatok tobbsége tovabbra is ugy latja, hogy alkalmanként vagy csak
egyszer-egyszer talalkoznak a képzésuk soran és az iskolai gyakorlatukban globalis probléma-
kordket érinté témakkal. A modszertanok tekintetében pedig a hallgatdk altaldban ismernek
a globalis nevelés terén hatékonynak bizonyulé pedagdgiai modszereket, ugyanakkor az uj,
szintén hatékony modszerek még kevésbé ismertek a kérukben.

A részvételi rendszertérképezés eredményeképpen megszuletett harom oksagi diagram
szamos olyan tényez6t azonositott be, amelyek egyrészt fontos hatéerdt képviselnek, tehat
mozgatorugdi lehetnek a feldllitott rendszermodelleknek, masrészt olyan sérulékeny pontjai
a rendszernek, amelyek szamos tényez§ befolyasa alatt allnak. Az egyik legtébb gondolatot
generalo sérulékeny tényez6 az oktatok és hallgaték motivacidja volt. A diakcsoport abraja
foglalkozott egyedul a hallgaték motivaciéjaval, és tuntetett fel a hallgaték szempontjabal
fontos tényez6ket, amelyek még ahhoz is hozzajarulhatnak, hogy a hallgaték hatassal legyenek
az egyetemi dontéshozatalra.

A kulénb6z6 csoportok kulonb6z6 szempontokon és az ezeket leképezd tématerule-
teken keresztll kozelitettek a kdzponti témahoz. Az 1. csoport szamara legfontosabbként a
rendszerben érdekelt szerepl6k felkészultsége és hozzaallasa kozott kialakult dinamika mentén
formalédott arendszer. A 2. szakértdi csoport ,narrativaja” szerint a rendszerproblémak megér-
tésére, ezaltal a szemléletmdd megvaltozasara és a globalis nevelés pedagdgusképzésben vald
hatékony formaba ontésére van szukség. Végul pedig a hallgatok természetszerlileg egy, az
Oket, igényeiket és hallgatdi éiményuket kozéppontba allitdé diagramot készitettek.
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A résztvevOk altal a diagramok és beszélgetések alapjan megfogalmazott javaslatok vagy az
intézményen beluli kérdésekre szoritkoztak, vagy el6sorban a rendszer tovabbi felmérését
0sztonozték, tovabbi kutatasi feladatokat, fékuszpontokat jeldltek ki. Ezek tdbbek kozott az
egészintézményes megkozelités kutatasara és intézményi érvényesitésére, areformtorekvések
és érdekérvényesités lehetdségeinek felmérésére és az oktatas élményorientaltabba tételére
vonatkoztak. Kozvetlenul a szakpolitikai iranyitas szamara nem kerultek ajanlasok megfogal-
mazasra, de természetesen ez nem zarja ki, hogy 6k is cimzettjei a csoportok altal megfogal-
mazott kdvetkeztetéseknek. Mindenesetre a szakpolitikai déntéshozatalt a diagramok sem egy
kdnnyen befolyasolhaté tényezdéként abrazoltak.

A HAND Szdvetség szamara az ismertetett kutatasi eredmények azért is hasznosak, mert
segitenek folytatni a mar megkezdett munkat vagy éppen elindulni Uj utakon a globalis nevelés
Ugyének elémozditasa érdekében - legyen sz6 kutatasi tevékenységrél vagy az egyetemekkel
kdzosen végrehajtott projektekrél.

Készdnetnyilvdnitas

Ezuton szeretnénk kdszonetet mondani a kutatashoz nyujtott segitségukért Hain Ferencnek
a Budapesti Metropolitan Egyetem oktat6janak, Kolosai Neddanak az ELTE TOK oktatéjanak,
Szabé Déranak a Debreceni Egyetem doktorandusz hallgatéjanak, Magyar Maté és Kisdi Gellért
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