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FENNTARTHATOSAGRA NEVELES ES GLOBALIS NEVELES A HAZAI TANARKEPZESBEN

1. BEVEZETES

1.1. A projekt rovid leirasa

Az ENSZ tagallamai altal elfogadott Fenntarthaté fejl6dési célok (Agenda 2030)" célja, hogy
2030-ra minden diak elsajatitsa a fenntarthat6 jovéhoéz szukséges ismereteket és készsége-
ket. E cél elérése jelentés mértékben fligg a tanarképzéstdl, mivel a tanarok kritikus szerepet
jatszanak a fenntarthatdsag és a globalis felel6sségvallalas elémozditasaban, ami erdteljes
multiplikator hatast eredményez (Bourn 2015). Bar a tanarok fenntarthat6 fejl6désre nevelés-
sel (FN) és globalis neveléssel (GN) kapcsolatos felkészitésével kapcsolatban kiterjedt kutata-
sok léteznek, a szakirodalom nagyrészt a nyugat-eurdpai térségre 6sszpontosit (Brundiers és
mtsai., 2021; Wiek és mtsai., 2016), ahol ezek a kezdeményezések régebbre visszanyulé hagyo-
manyokkal rendelkeznek. Bar ismerunk attekintéseket és kutatasokat K6zép-Kelet-Eurépaban
is, ahol a tarsadalmi-politikai és torténelmi kontextus jelentésen eltérd (Czippan és mtsai.,
2003; Hodorovska & Rankovova, 2024; Kuleta-Hulboj, 2020; Lanyi & Kajner, 2019; Ménus, 2020;
Muller, 2018; Varga, 2020), ebben a régidban a fenntarthatdésagra nevelés és globalis nevelés
tanarképzési szempontbdl tovabbra is alulkutatott témakdr marad.

A Tandrok a fenntarthaté jovéért projekt (www.teachersdsd.org) célja az volt, hogy a tanarkép-
zés kulonbozb szerepldit tamogassa a fenntarthato6 fejlédésre nevelés és a globalis nevelés
(Magyar Humanitarius és Fejlesztési Civil Szovetség; www.hand.org.hu) koordinalta, és k6zos
empirikus kutatasként a V4 orszdgokban (Csehorszag, Magyarorszag, Lengyelorszag és Szlo-
vakia) valosult meg.

A projekt magaban foglalta a szakemberek kozotti haldzatépités, szakértelem és tudasmeg-
osztas el8segitését mind nemzeti, mind nemzetkdzi szinten, és lehetdséget teremtett a kon-
zultacidra és az egyuttmUkddésre egyetemek és szakértok kdzott, valamint 6sszegyljtott és
megosztott j6 gyakorlatokat és kezdeményezéseket. A kutatas a fenntarthatdsagra nevelés és
a globalis nevelés motivumait, szervezeti stratégiait, megvaldsitasi gyakorlatat és fejlesztési
lehet6ségeit vizsgalja, célja, hogy kutatasi eredményeken alapuld javaslatokkal jaruljon hozza
a fenntarthatésagra nevelés és a globalis nevelés tanarképzésbe torténd integraciojanak eld-
mozditasahoz. Jelen tanulmany a magyarorszagi kutatasbol szuletett eredményeket mutatja
be. A javaslatok révén ez az orszagjelentés megkonnyiti a dontéshozok megszélitasat mind
intézményi, mind nemzeti, mind nemzetkdzi szinten, és segiti a hatékony érdekérvényesitd
munkat.

1 Ld. Transforming Our World: the Agenda 2030 for Sustainable Development, https://sdgs.un.org/goals és magyarul:
https://ensz.kormany.hu/download/7/06/22000/Vil%C3%A1gunk%20%C3%A1talak%C3%ADt%C3%A1sa%20Fenntarthat%C3%B3%20Fej-
196C5%91d%C3%A9si%20Keretrendszer%202030.pdf
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https://ensz.kormany.hu/download/7/06/22000/Vil%C3%A1gunk%20%C3%A1talak%C3%ADt%C3%A1sa%20Fenntarthat%C3%B3%20Fejl%C5%91d%C3%A9si%20Keretrendszer%202030.pdf

Megvalésité konzorciumi partnerek:

e HAND - Nemzetkdzi Humanitarius és Fejlesztési Civil Szovetség,
Magyarorszag (vezetd); www.hand.org.hu

e Grupa Zagranica, Lengyelorszag (partner); www.zagranica.org.pl
e CEEV Zivica, Szlovakia (partner); www.zivica.sk

e Centre for Environmental Education SEVER Horni Marsov, Cseh Koztarsasag
(partner); www.sever.ekologickavychova.cz

A projektet a Cseh Koztarsasag, Lengyelorszag, Magyarorszag és a Szlovak Koztarsasag kor-
manyai finanszirozzak a Nemzetkozi Visegradi Alap palyazati tamogatasan keresztul. Az alap
kuldetése fenntarthaté regionalis egyuttmUkoddések tamogatasa Kozép-Eurdpaban.

1.2. Alkalmazott mddszerek

A kozds kutatas soran mind a négy orszagban ugyanazt a koncepciét és kutatasi modszert
kovettuk. A kdzds koncepcionalis kiindulépontok a Fenntarthato fejlédési célok keretrend-
szere (Agenda 2030) és a Dublini Nyilatkozat? voltak. Az adatgyUjtés félig strukturalt interjik
segitségével tortént (N = 47 a négy orszagban). Az interjukat magyar mintan pilot interjuk
(N=4) felvétele és elemzése el6zte meg. A pilot elemzés soran elmélet- és adatvezérelt megko-
zelitéssel parhuzamosan felépitettink egy-egy kategoriarendszert, és az elsédleges kodolasi
tapasztalataink alapjan ajanlasokat tettunk a k6zds elemzési szempontrendszerre a kutatasi
partnereknek. A konzorciumi partnereinkkel kozésen véglegesitett interjutervben kdzds hor-
gonykérdéseket alkalmaztunk, hogy lehetévé tegylk az orszagok kozoétti 6sszehasonlitast.
Az interju horgonykérdései az adatgydjtés 6t alapvetd tartalmi dimenzidjat hataroztak meg:
1) a valaszaddk szakmai elkotelezettsége és motivacidi; 2) az egyetemi kontextus, egyetemi
stratégiak és fenntarthatosagi torekvések, amelyekben a tanarképzés mikodik; 3) a fenntart-
hatésag és a globalis nevelés gyakorlata, beépitése a tanarképzési programokba és kovetelmé-
nyekbe az interjualanyaink perspektivajabdl; 4) j6 gyakorlatok; 5) az interjlialanyok javaslatai.
Az interjuszovegek hangzé anyagait szoveges formaban rogzitettuk, majd tartalmi elemzést
végeztlink a tematikus elemzés (Brooks és mtsai., 2015) egy olyan formajaval, amely a hie-
rarchikus kédolast hangsulyozza, mikézben egyensulyt tart a strukturalt elemzés és a tanul-
many sajatos igényeihez val6 alkalmazkoddképesség kdzott. Az adatelemzési folyamat soran
egy kddolasi sablont dolgoztunk ki, kezdetben a rdgzitett interjuszévegek egy részhalmaza
alapjan, amelyet aztan tovabbi szovegekre alkalmaztunk, a kategéridink rendszerét folyama-
tosan felulvizsgalva és finomitva a folyamat soran, a véglegesitett tartalmi kategériak alapjan

2 European Declaration on Global Education to 2050 (Dublin Declaration, 2022), 1asd https://www.gene.eu/ge2050-congress
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kodolva aztan a teljes anyagot. A kdédolas néhany fazisaban illetve bizonyos szdvegrészekre
parhuzamos kodolast alkalmaztunk annak érdekében, hogy a kialakitott kategoriarendsze-
rinket kdvetkezetesen alkalmazhassuk. Az interjuk elemzése mellett dokumentumelemzést
(Rubin & Babbie, 2000) is végeztlink, hogy tajékozédjunk a fenntarthatésag és a globalis ne-
velés szabalyozasi kdrnyezetérdl és intézményesulési folyamatarol. A vizsgalt dokumentumok
kdzott a tanarképzésre vonatkoz6 normaszdvegek mellett szerepeltek a deklaralt intézményi
stratégiak, képzési programok, valamint a vizsgalt intézmények honlapjainak relevans tartal-
mai. A részvételi rendszertérképezés modszerével (Barbook & Penn 2021; Pomeroy-Stenens
és mtsai., 2022) feltartuk a globalis nevelés tanarképzési tényezGirdl és azok kapcsolatarol
alkotott aktualis elképzeléseket egy nemzetkdzi V4-es kiscsoportban, az érintettek korében.
Arészvételi rendszertérképezés eredményeit egy 6nallé HAND forumom 2024 majusaban mu-
tattuk be. A rendszertérképezéssel feltart tényez8k az interjukban is emlitést nyertek.

A kutatas a Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Human Tudomanyok Doktori Iskola
Kutatasi Etikai Bizottsagatol kapott etikai engedély (szama: 1/2024, datuma: 2024. januar 18.)
alapjan készult. A kutatasban valoé részvétel 6nkéntes és anonim maodon tértént; a megkérde-
zettek beleegyezéstiket adtak a kutatasban vald részvételhez, és lehetéséguk volt arra, hogy
barmikor visszavonjak részvétellket.

1. tablazat. A kutatasban résztvevé magyarorszagi egyetemek listaja

Egyetem megnevezése Akronim [ révidités
Debreceni Egyetem DE

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem EKKE

Nyiregyhazi Egyetem NYE

Pannon Egyetem PE

Pécsi Tudomanyegyetem PTE

Szegedi Tudomanyegyetem SZTE




1.3. A kdozremiik6d6é magyarorszagi fels6oktatasi intézmények és az
interjualanyok csoportjanak néhany jellemzéje

A kvalitativ kutatasban résztvevd egyetemek mind teruleti szempontbdél, mind hallgatéi |ét-
szamukat (koralbelll 3000 hallgatotél koralbeldl 30 000 hallgatoéig) tekintve, mind szervezeti,
fenntart6i szempontbdl (kozérdek( alapitvanyok altal fenntartott vagy egyhazi fenntartasu)
kuldnbdznek egymastal.

Ugyanakkor a vizsgalt hat egyetem mindegyike elkdtelezett amellett, hogy a fenntarthatésagi
elveket integraljak a mikddésukbe, ami tukrdézodik példaul az ugynevezett ,z6ld egyetemként”
valo mikddésmaod fejlesztési céljaiban is. Ez az elkotelezettség valamennyi résztvevé egyetem
stratégiai dokumentumaiban és a fenntarthatésaggal foglalkoz6 weboldalain is megjelenik.
egységeket hozott létre. Nemzetkozi fenntarthatésagi rangsorolasi kezdeményezésekben
valo részvételuk is jelzi elkotelezettséguket. A felsGoktatasi torekvések tekintetében az egyik
nemzetkdzi referenciapont az UI Green Metric World University Rankings. A legfrissebb mé-
rés soran 6sszesen 63 magyar felséoktatasi intézmény kozul 13 intézmény kapcsolodott be
az 1477 résztvevovel lezajlott, 2024. évi Green Metric mérésbe; a kutatasban szerepld magyar
egyetemek kdzul mind a hat intézmény részese a mérésnek. A magyar egyetemek ranghelyei
a nemzetkdzi mezdnyben széles skalan szérédnak. A magyar mezényben immar 6todik éve a
PTE vezet, a nemzetkdzi mezdényben is el6kel6 25. ranghelyével.® A Pécsi Tudomanyegyetem
2017 oOta rendszeresen kdzzé is teszi nyilvanosan hozzaférhetd éves fenntarthatésagi jelenté-
seit is.

Mindegyik egyetem prioritasként kezeli a fenntarthatdé mdkoédés fokozasat kulonb6zé kez-
deményezéseken keresztul, mint példaul az alternativ energia hasznalata, a szelektiv hulla-
dékgazdalkodas és a zdld kozlekedés elémozditasa. Bar e kezdeményezések tobbsége felul-
rél lefelé irdnyuld, néhanyat a hallgatéi csoportok vagy az oktatok kezdeményeztek (példaul
egyes relevans valaszthaté kurzusok). A fenntarthatdsagra nevelésre iranyuld eréfeszitések
kulondsen a természettudomanyos tantargyakban, kiemelten a biolégiaval és foldrajzzal kap-
csolatos tanarképzési programokban jelennek meg, mig az olyan globalis kérdésekkel, mint a
szegénység, az egyenl6tlenség és az éghajlati igazsagossag, inkabb a human tantargyakban
foglalkoznak.

Az dsszes egyetem hangsulyt helyez olyan projektekre és kilénleges eseményekre, amelyek
biztositjak, vagy segitik a kulféldi hallgaték beilleszkedését az egyetemi kozosségekbe, seqit-
ve mind a hazai, mind a kulféldi hallgatokat abban, hogy a globalis és multikulturalis témak
tekintetében bdvitsék latdkoruket.

3 Forras: https://greenmetric.ui.ac.id/rankings/overall-rankings-2024
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A magyarorszagi adatfelvétel sordn a négy pilot interju elemzését kovetéen dsszesen hat in-
tézménybdl 4-4 interjualannyal készitettink félig strukturalt interjut. Egy intézmény esetében
Ot interju készult, 6sszesen tehat huszonot. A 25 interjlalany tobbségében né (72%, N=18).
A résztvevOk atlagosan 15 éves felsGoktatasi tapasztalattal rendelkeztek, atlagéletkoruk
51 év volt. A valaszaddk kulonb6z6 tudomanyteruleteket képviseltek, a legnagyobb arany-
ban természettudomanyos hattérrel rendelkeztek (44%, N=11). A tobbi résztvevd a bolcsé-
szettudomanyok (32%, N=8), a tarsadalomtudomanyok (12%, N=3) és a m(iszaki tudomanyok
(12%, N=3) teruletérdl érkezett. Majdnem minden valaszadé (90%) tanarképzéssel foglalko-
zott. 11 résztvevl (44%) a tanarképzésben vald oktatas mellett vezetdi pozicidt is betoltott.

2. A MAGYARORSZAGI TANARKEPZES NEHANY JELLEMZOJE

2.1. A kozoktatas néhany aktualis jellemzdje és a tanarképzés szervezeti és
jogi keretei

A magyarorszagi tanarképzést a nemzeti felsGoktatasrél sz6l6 2011. évi CCIV. térvény szaba-
lyozza, és a 283/2012 (X.4.) Kormanyrendelet strukturalja, amely meghatarozza a rendszert, a
szakokat és a képzés rendjét. A 8/2013 (30.1.) MEF-rendelet altalanos és szakiranyspecifikus
kovetelményeket hataroz meg, amelyeket a legujabb nemzeti alaptantervvel 6sszhangban
aktualizalnak.

A tanari képesitést kuldonbdzé utakon lehet megszerezni, tobbek kozott:
e Nyilt diplomaprogram, pedagogus szakiranyu tovabbképzés

e Osztott szakok (alapképzés + mesterképzés), amelyeket nem tanari
mesterképzéssel parhuzamosan végeznek el.

e parhuzamos mesterképzés, amely a tanitast egy masik szakterulettel
kombinalja.

Magyarorszag 2016-ban hagyta jova a ,Koncepcié a globalis felel§sségvallaldsra nevelésrél a
formalis és nem-formalis oktatasban” cimd kormanyzati dokumentumot*, amely hangsulyoz-
za, hogy a globalis nevelés mikodtetése a fejlett orszagok tdbbségében ndveli a tarsadalmi
tudatossagot és az akcidoképességet a vilag problémainak megoldasara.

4 1784/2016. (XIL 16.) Korm. hatarozat ,A globdlis felel6sségvallaldsra nevelésrél a formalis és nem-formalis oktatasban Magyarorszagon”
cim@ koncepciérdl 1784/2016. (XIL. 16.) Korm. hatarozat , A globalis felel6sségvallalasra nevelésrél a formalis és nem-formalis oktatas-
ban Magyarorszagon” cimi koncepciordl - Hatélyos Jogszabalyok Gydjteménye (jogtar.hu)
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https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A16H1784.KOR&txtreferer=00000001.TXT

A tanarképzés képzési kimeneti kdvetelményeiben a fenntarthatésagra nevelés direkt médon
egyel6re sajnos nem fogalmazédik meg. A pedagoégusok minésitési rendszerében ugyan-
akkor 2018-ban megjelent az ugynevezett kdrnyezeti kompetencidk elvarasa is>. A gyakorld
pedagdégusokkal szemben tamasztott fébb elvardsok az aldbbiak: a palyan 1évd pedagdgus
kdrnyezettudatossaga, személyes felel6sségtudata mintaként is jelenjen meg értékkozvetitd
tevékenységében. Legyen képes lattatni a fenntarthatd és a nem fenntarthaté fejlédés kdzot-
ti klénbséget. Vezesse ra a tanuldkat arra, hogyan jarulhatnak hozza tevékenységeikkel és
viselkedésukkel a fenntarthatd jové eléréséhez. Segitse ndvendékeit, hogy tobbféle lehetsé-
ges jovordl és ezek fenntarthatésagardl gondolkodjanak. Jaruljon hozza a tanuldk ok-okozati
gondolkodasanak és kritikai gondolkodasanak fejlédéséhez a fenntarthatésag témainak kon-
textusaban is. Valtozatos pedagdgiai eszkdzokkel olyan tanulasi helyzeteket tervezzen, ame-
lyekben lehetdség nyilik az é16 rendszerek, az emberi kdzdsségek és gazdasagi rendszerek
alapvetd jellemzdinek vizsgalatara.

2.2. Az utébbi évek fébb valtozasai (2021-2025)

Az elmult évek felsoktatasi ,modellvaltasi” hullama Iényegesen atrajzolta a fenntartdi viszo-
nyokat a tanarképzés teruletén is. A tanarképzést legnagyobb volumenben folytaté egye-
temek kozott az ELTE (Budapest) maradt az egyetlen allami intézmény. Kézfeladatot ellatoé
kozérdeklU vagyonkezel6 alapitvany altal fenntartott egyetemmé valt a Debreceni Egyetem,
a Nyiregyhazi Egyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem. Egyhazi
fenntartasba kerult az Eszterhazy Karoly Egyetem. Mindennek eredményeként 2021-re a tana-
ri oklevél-kibocsatas 52%-a kerult alapitvanyi intézményi kdrbe és 23%-a egyhazi intézmeényi
korbe, igy csak 25% maradt allami intézményben (Stéger 2023).

Egy jelent6és munkajogi reform, a 2023. évi LIL. térvény Ujradefinidlta a nem egyhazi intéz-
ményekben dolgozo tanarok foglalkoztatasi jogallasat, 2024. januar 1-jétél a kdzalkalmazotti
statuszuk helyébe egy Uj kategoria, a kdznevelési foglalkoztatotti jogviszony lépett. A torvény
otfokozatu elémeneteli fokozatot definial: a) gyakornok, b) pedagdgus 1., ¢) pedagégus II., d)
mesterpedagdgus, e) kutatétanar fokozat. Ezek kozll a pedagdgus 1. fokozat megszerzése
kotelezd, a gyakornoki idé a mindsité vizsga sikeres letételéig tart. A praxisban dolgozé tana-
roktél elvart kompetenciak kozott a kornyezeti nevelésben mutatott jartassag és a fenntartha-
tosag értékrendjének hiteles képviselete is szerepel.

A tanarképzés jelenleg jelent8s reformokon megy keresztiil. Uj képzési strukturak kertiltek
bevezetésre, amelyek megkdnnyitik a tanari képesités megszerzését. Mostantdl minden ta-
narképzést nyujté felséoktatasi intézmény 2 év tovabbtanulds utan altalanos iskolai tanari
képesitést adhat az 6vodapedagdgusoknak, az altalanos iskolai képesitéssel rendelkezdk

5 A pedagdégusok el6meneteli rendszerérdl és a kdzalkalmazottak jogallasaroél sz616 1992. évi XXXIIL. torvény kdznevelési intézményekben
torténd végrehajtasardl sz616 326/2013. (VIIL. 30.) Korm. rendelet 7.8 (2) ,g” pontja szerint: ,a kérnyezeti nevelésben mutatott jartassag,
a fenntarthatdsag értékrendjének hiteles képviselete és a kdrnyezettudatossdghoz kapcsol6dé attit(idok atadasanak modja” Uj elem-
ként kerult be a pedagégusok szakmai elé6menetelét dokumentélandé portfélidba. A rendelet 2018. julius 11-ével 1épett hatélyba.
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pedig kdzépiskolai tanari képesitést szerezhetnek egy adott tantargybdl. Emellett lehetdvé
valt, hogy a kapcsol6dé el6képzettséggel rendelkezé jeldltek két, harom vagy négy féléves
mesterképzés utan kozépiskolai tanari képesitést szerezzenek.

A 2024-2025-6s évek ismét jelentds valtozasokat hoztak a magyarorszagi tanarképzés terule-
tén. Tobb tanarképz6 intézmény szolgalt bazisként Uj tanarképzési modellek kidolgozasahoz.
A tanarképzés Uj mintatantervében az egyik legszembetlnébb valtozas, hogy az iskolai gya-
korlati tantargyak mar az elsé félévtdl kezdve jelen vannak, és a képzési folyamat soran egyre
Osszetettebb feladatokkal, félévenként hosszabb id6tartamban kerllnek bevezetésre (K. Nagy
és mtsai., 2024).

Id6kdzben a kormanyzati szandékok alapjan pedagdgusképzési feladatokat delegaltak szinte
a teljes pedagogusképzési spektrumban egy pedagdgusképzést korabban soha nem folytato
allami felséoktatasi intézményhez, a Nemzeti K6zszolgalati Egyetemhez (NKE), és a pedag6-
gusok tovabbképzése terén is ez az intézmény téltene be kulcsszerepet. A szétaprdzott pe-
dagogusképzési intézményi struktlradban (Karpati, 2008 ) ezzel egy Ujabb képzdhely jon létre
a szintén budapesti és szintén allami ELTE mellett. Az NKE szamos kivételes elényt is nyujtva
toborozza leend6 pedagdgusjeldlt hallgatéit az elsd izben 2025-ben induld pedagégusképzési
programjaira. Ez az allami szerepvallalas er6s6dését jelenti a pedagogusképzésben. A koz-
nevelés oktataspolitikai szempontbdl legsulyosabb problémaja napjainkban szamos orszag-
ban, igy Magyarorszagon is a tanarhiany (vo. OECD, 2024). A tanarhiany részben demograéfiai
okokra vezethet6 vissza. A mintegy 150 ezer fényi hazai pedagdgustarsadalom életkori 6ssze-
tétele kirivoban egyenetlen, a szakma kifejezetten eléreged6. Magas a tanarképzés teruletén
a képzésbdl lemorzsoléddk aranya, valamint azok aranya is, akik tanari diplomaval végul mas
foglalkozasi teruleten latjak inkabb hasznat a fels6foku diplomajuknak. A szakos ellatottsag
hianya kuloéndsen a természettudomanyi targyak esetében kritikus mértékda.



3. FENNTARTHATOSAGRA NEVELES / GLOBALIS NEVELES
A FELSOOKTATASBAN ES A TANARKEPZESBEN

A felsBoktatas fontos szerepet tolt be a fenntarthatd tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis at-
menetben. Bar ez a folyamat lassu és ellentmondasos, a fels6oktatas kiemelkedd szerepe az
atmenetben megkérddjelezhetetlen (Findler és mtsai., 2017, Lanyi & Kajner, 2019, Leal Filho
és mtsai., 2019, The Worldwatch Institute, 2017). A diplomas fiatalokbdl lesznek tobbnyire a
jov6 gazdasagi, politikai dontéshozdi, ezért cseppet sem elhanyagolhatd, hogy milyen felké-
szitést kapnak, milyen ismereteket szereznek a kdrnyezeti problémakrol, a globalis tarsadal-
mi-gazdasagi 6sszefuggésekrél és kihivasokrdl, valamint az ezek kezelésére iranyulé megol-
dasi kisérletekrdl és lehet6ségekrél. Az edukacié ugyanakkor mar a legfiatalabb kortél zajlik,
és az elkovetkez6 évtizedek helyi és globalis arculatanak formalasaban minden tarsadalmi
csoportnak szerepe van. A globalis nevelés révén kialakitott értékvalasztasok, ismeretek és
készségek, alapvetd fontossaguak a hosszu tavu, felel6s megoldasok tervezéséhez és végre-
hajtasahoz. Oszténzik a bolygdt érint6 kérdések helyi és globalis dimenzidinak 6sszekapcso-
l6dasat, a generaciok és a kulturak kozotti kapcsolatokat, valamint a tarsadalmi igazsagossag,
a szolidaritas, a méltanyossag és egyenl6ség, az emberi jogok és a kulturak kozotti megértés
elveinek megismerését és érvényesulését, valamint tamogatjak az alternativ megkdozelitések
feltarasara iranyuld motivaciot és attit(idok formalédasat (vo. Dublini Nyilatkozat, 2022). A ta-
narképzésre kulcsszerep harulna a fenntarthatésag és globalis felel6sségvallalds szemlélet-
maodjanak és gyakorlati lehet&ségeinek széleskorl és hiteles terjesztésében. A kérnyezeti ne-
veléssel, fenntarthatosagra neveléssel és globalis neveléssel foglalkoz6 szakemberek hamar
felismerték, hogy a tanarképzés és a tanarok tovabbképzésének reformja a leggyorsabb és
leghatékonyabb beavatkozas lehet a didkok attitlidjeinek formalasa érdekében (Elliot, 1998).

Magyarorszagon a kdrnyezeti nevelés gyodkerei az 1970-es évekre nyulnak vissza, amikor a ter-
meészetvédelem és a kornyezeti nevelés egyre inkabb bekertlt a magyar tantervbe, megjelen-
tek a kdrnyezeti neveléssel és a természeti értékek védelmével foglalkozo kiadvanyok és civil
szervezetek, és megszulettek az elsd torvények a természeti és az emberi kornyezet védelmé-
rél, mint példaul az orszagos jelent8ségl természeti értékek védelmérdl, az emberi kdrnyezet
védelmérdl vagy egyes ritka gerinces fajok védelmérdl sz6l6 térvények (Ménus, 2020).

A kozoktatasban a kérnyezeti nevelés kivanalma elsé izben az 1995-ben elkésztlt, 1998 szep-
temberében bevezetett Nemzeti Alaptantervben fogalmazédott meg explicit moédon, és azéta
minden alaptanterv tartalmaz kérnyezeti neveléssel, illetve fenntarthatésaggal kapcsolatos
elvarasokat a kozoktatas kulénbdzd szintjein.

Afenntarthatdsagra nevelés fogalma és gyakorlata Magyarorszagon mintegy két évtizeddel az
angolszasz terdletrdl utjara indult, és 6nallé organumként is intézményesult ,Environmental
Education” 1969. évi elsé megjelenését kovetben, az 1990-es években kezdett elterjedni. Koz-
rejatszhatott ebben a Brundtland-jelentés 1987-es megjelenése és nemzetkdzi hatasa, majd
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még intenzivebbé valt e pedagdgiai iranyzat fejlédése (vo. Havas és mtsai., 2004). A 2000-es
években pedig a globalis nevelésrdl sz6l6, 2002-es Maastrichti Nyilatkozat® nyoman a fenn-
tarthatésag pedagogiaja mellett megjelent a globalis nevelés fogalma is (Kiss és Zsiros, 2006).
Ez utébbi, bar mar a kezdetektdl fogva egy civil szervezetek altal kiadott tankonyv is (Barta és
Blahd, 2007) a kozépiskolasok és tandraik rendelkezésére allt, igen lassan terjed a kéztudat-
ban, és jelen tanulmany irasakor is csak kevés pedagdgus szamara ismert vagy egyértelm(
a létezése, bar elemeiben és témaiban szamos oktatasi tertleten megtaldlhaté (Galambos
és Lang, 2010, Hain és Nguyen Luu, 2012, Balogh, 2021, Balogh és mtsai., 2022). A globalis
nevelési megkdzelités és a specialis segédanyagok fejlesztését és terjesztését elsésorban civil
szervezetek végzik, és a korabbiakban szerepet jatszottak a fenntarthatésagra nevelési peda-
gogus-tovabbképzések tervezésében, akkreditaltatadsaban és megvaldsitasaban is.

Lényeges valtozas a pedagéogusmunka szabalyozasaban, hogy 2020-t6l a kérnyezetvédelmi és
fenntarthat6sagi nevelés tanari kompetenciak is bekerultek a pedagoégusok kotelezé mindsi-
tési folyamatanak kompetenciai kozé (Oktatasi Hivatal, 2019). Ezenkivil az ENSZ Fenntartha-
t6sagi Oktatasi Evtizede (2005-2015) szintén jelentds hatéssal volt a fenntarthatésagra neve-
lésre iranyul6 erdfeszitések szamanak és mindségének novelésére minden oktatasi tertleten
és korcsoportban. Ehhez szdmos civil szervezet csatlakozhatott, féként palyazati forrasbdl, igy
projektjei révén sok iskolat tudott bevonni a munkaba.

Magyarorszagon a fenntarthatésagra nevelés széleskord és altalanos elterjedésének nehéz-
ségei részben oktatasszervezési és finanszirozasi nehézségekbdl adédnak. Masrészt a kez-
deményezések tébbnyire nem szisztematikusak, vagy nem szisztematikus médon valésulnak
meg, mert bar a jogszabalyi el6irdsok adottak (lasd Nemzeti Alaptanterv), a kezdeményezé-
sek megvaldsitasaban meglévd szabadsagnak szamos el6nye mellett jelentds hatranya is van.
Példaul az iskolai megvaldsitas és annak nyomon kovetése jelentds mértékben tanar- és ve-
zetésfiiggs. Igy a Nemzeti Alaptantervben lefektetett jogszabalyi kotelezettségek ellenére a
kdrnyezeti nevelés vagy a fenntarthatdésagra nevelés tartalma az egyes intézményekben a
pedagdégusok egyéni értékrendjétél és elkdtelezettségétdl figgden tovabbra is altalaban igen
valtozatos mértékben szerepel a kiilonb6z6 tandrakon (Ménus 2020). A globalis nevelési meg-
kozelités képviseletében és az ehhez kapcsolddd konkrét segédanyagok kifejlesztésében és
terjesztésében a civil szervezetek szerepe kiemelkedé.

6 The Maastricht Global Education Declaration (2002), 14sd https://rm.coe.int/168070e540
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4. EREDMENYEK

4.1. Motivaciok és célok

Az egyetemi oktatoknak alapveté szerepik van valtozasok kozvetitésében (,change agent”
szerep), mikdzben rendelkeznek azzal a képességgel, hogy a szervezetiik dinamikajanak mély
megértése révén mérsékeljék a valtozassal jaré kockazatokat (Akins és mtsai., 2019; Brinkhurst,
2011). Onmeghatarozasuk és motivaciojuk kulcsfontossagu a felsoktatasi intézményeken
belll a fenntarthatésagra nevelés és globalis nevelés elé6mozditasa szempontjabél (Akins és
mtsai., 2019). Emellett fontos elismerni, hogy a vezetés és a menedzsment donté szerepet
jatszik az oktatasban zajlé atalakuldsok intézményi szint( irdnyitasaban (UNECE, 2021). Ezért
ezen szerepl6k alapveté motivacidinak feltdrasa fontos lehet annak megértésében, hogy mi-
ért és hogyan johetnek létre valtozasok, milyen hajtéer6k mikoédnek és mikddhetnek. Mind-
ezek fényében, kutatasunkban a tanarképzéket és a tanarképzés vezetdit a fenntarthatésagra
nevelés és a globalis nevelés terén [évd motivacioirdl is kérdeztik. A valaszokat tartalmi rokon-
saguk alapjan az alabbi f6 csoportokba soroltuk.

1. Személyes motivacié / ,személyes motivaciok”, ,személyes elkitelezettség”;

2. Tarsadalmi motivaciék / példaul ,problémdk a vildgban”, ,tenni akards”, ,aggodalom a

o s 7

3. Pedagdgiai motivacids attitlid / ebbe a kategdridba sorolhaté: ,a didkok segitése, isme-
retek dtaddsa” vagy ,,a leendé tandrok segitése a kiilonb6z6 hdtterd didkok tamogato tanita-
saban”, ,érdekl6dés az innovativ pedagdgia irant”, ahol a fenntarthat6sagi kérdéseket
Uj didaktikai modszerekkel tanitjak, ,értékesitési és gyakorlati foglalkozasok tartasa, te-
vékenységek és mihelyek szervezése”, ,6nall6 és kritikus gondolkodas tanitasa”, ,,a di-
dkok motivdlasa attitlidjeik fejlesztésére”, ,,a didkok és tanarok érzékenyitése” és ,kérnyezeti
és fenntarthatdsdgi oktatds”, ,,a didkok érdekl6désének és ismeret-hianyanak tudatositdsa”;

4. a) Szervezeti/munkamotivacié / ,szakmai motivdciék”, ,a fold és a kérnyezet szeretete ",
amely szilardan beépul a szakmai munkaba;

4. b) Tudomanyos motivacié / olyan terlletek, ahol az oktatas mellett a tudomanyos mun-
ka (kutatas, szakmai konferencidk, kutatécsoportok miikodtetése) is jelen van, példaul
LInterdiszciplindris Kutatokdzpont megerdsitése a fenntarthatésdg és a tandrképzés multidisz-
ciplinaris metszéspontjaval”, ,elkételezettség a tudomany irant”, ,innovativ pedagégiai mod-
szerek fejlesztése a fenntarthatdésag teriletén”, , kiildetés a régié karbonsemleges atdllasanak
elésegitésére”, ,fenntarthatd életmdd kutatds és fejlesztés” vagy ,,a témahoz kapcsolodo ku-

tatasi projekteken vald munka”.
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A megkérdezettek valaszaiban a ,személyes elkételezettséqg”, ,,személyes részvétel”, ,felel6sséqg”
vagy ,felel6sségérzet”, ,lelkiismeret”, ,cselekvési hajlanddésdg” és ,motivdcié” vagy ,személyes
motivdcié” kifejezések tobbszor szerepelnek a fenntarthatésagra nevelés/globdlis nevelés
iranti sajat motivaciojuk leirasara.

Ami az egyetemi szakmai tanarok és oktatok altal végzett szakmai feladatokat illeti, a valasz-
adok kétharmada a ,sajdt szakmai érdeklédés” vaqy ,szakmai képzettség” kifejezéseket hasz-
nalja, ami szintén a szakmai elkotelezettséget és a vizsgalt témaban szerzett szakmai tapasz-
talatot mutatja, és 6k azok, akiknek van tapasztalatuk a fenntarthatésag, kérnyezeti nevelés
vagy globalis nevelés témakdorében torténd oktatasban. A valaszadok kozel fele alkalmazza
szakmai tudasat tanari munkaja soran, tehat nemcsak a ,személyes elkotelezettség”, hanem
a ,Szakmai motivacio” és a ,szakmai tudds” is seqgiti 6ket munkajukban. Magukat , példaképnek”
is tekintik, és személyes motivaciojuk mellett ,tandri felel6sséget” is vallalnak, amit az interju-
ban hangsulyoznak.

Az oktatdk egy része a szakmai motivacion belll az innovativ pedagogiai, illetve felséoktatas-
pedagdgiai modszertanok megismerését és alkalmazasanak igényét is megemliti. Az inter-
diszciplinaritas, a k6zosségi egyuttmikodések, a helyi és globalis felel6sségérzet és a tanari
szerephez val6 er6s kotédés mind hozzajarulnak az oktatdk elkotelezettségéhez és aktiv rész-
vételéhez a fenntarthatésag elémozditasaban.

A megkérdezettek motivaciojaban a foglalkozasi szerepukkel valé azonosulas és a jovd gene-
racidinak neveléséért érzett felel8sség és egyfajta kuldetéstudat is kiemelked6. Az intézményi
és oktatdi mikodésmaod egylttesen vezethet oda, hogy kiélez6dhet a formalis megfelelés és
a gyakorlati hasznosithat6sag dilemmaja, és 6sszeutkdzésbe is kertlhetnek a kulsé és a belsd
motivumok. Masrészt: az dltaluk végzett munkdanak a téredéke hasznosul, és a nagy részének az a
célja, hogy publikdcié sziilessen belGle. [...] Ne azért dolgozzunk, hogy publikdljuk, hanem tényleg
azért, hogy a mindennapi dontéseket megalapozzuk”. (T11)

Az interdiszciplinaritas és az 6koldgiai szempontok érvényesitése a fenntarthatésagra nevelés
kulcsfontossagu elemei. Példaul a fenntarthatdsagi hetek vagy a szabadtéri oktatas nemcsak
a diakok, hanem a tanarok gondolkodasmadjat is formalja. Az UNESCO fenntarthat6 fejlédési
céljainak (UNESCO, 2020) integralasa arra 6sztonzi a pedagdgusokat, hogy a globalis problé-
makkal helyi szinten is foglalkozzanak. Az olyan globalis problémakkal kapcsolatban, mint az
éghajlatvaltozas vagy a kornyezeti valsagok, sok tanar ugy érzi, hogy felel6sséggel tartozik a
diakok tajékoztatasaeért és a problémak tudatositasaért. Ennek eredményeképpen egyre tobb
tanart motival az a gondolat, hogy az oktatason keresztul hozzajarulhat egy jobb vilaghoz. Az
olyan innovativ tanitasi médszerek, mint a problémaalapd, a kutatasalapu, projektalapu vagy
helyalapu (place-based) tanulas, vagy a kritikai gondolkodas fejlesztése lehetévé teszik a di-
akok szamara, hogy akar aktiv résztvevdi legyenek a fenntarthatésagi kérdésekrél folytatott
diskurzusoknak vagy megoldasi kisérleteknek. Ez egyben izgalmas kihivas is a pedagégusok
szamara, akik a hagyomanyos tanitasi moédszerek mellett kreativabb, interaktivabb pedagogi-
ai eszkdzoket is alkalmazhatnak.



A kutatas soran készitett interjuk elemzése, valamint a fent leirt elsé tapasztalatok és kutatasi
eredmények alapjan ugy latjuk, hogy Ujra kell gondolni a tanarképzék szerepét a felsGoktatas-
ban. Eredményeink azt mutatjak, hogy a fels6oktatasi intézményekben a fenntarthatésagra
nevelés és globalis nevelés hosszu tavu jelenlétének kulcsa az egyetemi oktatéi motivacio, és
hogy az oktatdk altal atadott szakmai tapasztalatok és mintak nagy szerepet jatszanak a hall-
gatok fenntarthatésagi gondolkodasanak kialakitadsaban. Az olyan innovativ pedagogiai meg-
kozelitések, mint a helyalapu tanulas, a szolgaltatas-alapu tanulas, a szabadtéri oktatas vagy
a kutatas-alapu oktatas hozzajarulnak a fenti célok eléréséhez a tanarképzésben. Korabbi ku-
tatasok hangsulyozzak annak fontossagat, hogy az egyetemi adminisztratorok és a vezet8ség
korében noveljék a fenntarthatésagra nevelés és a globalis nevelés elveinek tudatossagat, va-
lamint hogy a tanarképzdk képessé valjanak a FN és a GN meglévé és Uj kurzusok és progra-
mok tanterveibe vald integraldsanak optimalis médjainak meghatarozasara (Balogh, 2021).

A fenntarthatésagra neveléssel és a globalis neveléssel kapcsolatos ismeretek oktatasba valo
integralasanak két fontos terllete a hal6zatépités és a teljesitményértékelési gyakorlatok
megerdsitése. Mindkét terulet visszajelzést ad mind az oktatd, mind a hallgaté szamara mun-
kdja hasznossagardl és eredményeirdl. Ez a visszajelzés inspiral6 lehet a fenntarthatésagra
nevelés és a globalis nevelés terén is. Ez a folyamat kikdvezheti az utat a tanarképzésben az
Uj fenntarthaté6 fejlédési kezdeményezések és programok megerdsitéséhez és hosszu tavu
fejlesztéséhez.

4.2. A globalis nevelés és a fenntarthatésagra nevelés valaszadoi
értelmezései

Ebben a fejezetben azokat az eredményeket mutatjuk be, amelyek a felvett magyarorszagi
interjuk (N:25) alapjan arrél szélnak, hogy a valaszadék hogyan értelmezik ennek a kutatasnak
a két alapfogalmat; a globalis nevelést és a fenntarthatésagra nevelést, és e két koncepcio
kapcsolatat. A felvett interjuk mindegyike tartalmazott erre vonatkozé explicit véleményeket
abbdl addddan is, hogy a félig strukturalt interju egyik horgonykérdése épp ezeknek a fogal-
maknak a valaszadoi értelmezését igényelte. Elemzési eljarasunk I1ényege, hogy kutatdi paro-
kat alkotva, minden interjuban kiemeltuk azokat a tartalmakat, amelyeket a vizsgalt temati-
kus elemzési szemponthoz tartozénak itéltink, majd attekintettuk, hogy a kulénféle valaszok
mennyiben hasonléak és mennyiben térnek el egymastdl. Ezutan értelmezni probaltuk a ha-
sonlésagokat és az eltéréseket.

A fenntarthat6 fejl6dés a tudomanyos és politikai szétarak egyik legtobbet hasznalt fogalma-
va valt az elmult két évtizedben. Az egyensulyra térekvé okoldgiai fejlédés szinonimajaként
megalkotott elvrendszert a gazdasag és a politika is sajat arcara formalta (Glied, 2016).

A globalis nevelés cél- és szemléletrendszere szervesen 6sszekapcsolddik a fenntarthatésagra
nevelés céljaival. Az ENSZ t6bb mint 200 tagallama, kdztuk Magyarorszag altal a 2016-2030-as
id6szakra elfogadott Fenntarthaté fejl6dési célok kozott szerepel az oktatas teruletén, hogy



FENNTARTHATOSAGRA NEVELES ES GLOBALIS NEVELES A HAZAI TANARKEPZESBEN 1 7

minden tanuld sajatitsa el azokat az ismereteket és készségeket, amelyek el6segitik a fenn-
tarthat6 fejl6dést a béke és er8szakmentesség kulturajara nevelés, a globalis allampolgar-
sagra nevelés, a fenntarthaté életstilusokra nevelés, az emberi jogi nevelés, a nemek kozti
egyenléségre nevelés és a kulturdlis sokféleség megbecsilése altal (vo. ENSZ, 2016). Magyar-
orszagon a nemzetkdzileg elterjedt globalis nevelés, illetve globalis allampolgarsagra neve-
|és terminoldgia helyett a globalis feleldsségvallalasra nevelés kifejezés terjedt el. A globalis
nevelés esetében nem arrdl van tehat sz6, hogy hogyan legyunk a globalizacié haszonélvezdi,
hanem, hogy képessé valjunk a globalis k6zosség részeként felel6sséget vallalni a bolygé jo-
véjéért (vo. Varga, 2016).

Az UNESCO felfogasmaodja szerint a globalis nevelés olyan értékrendszer és cselekvési rend-
szer |étrejottét hivatott elésegiteni, amely a globalis Iéptékben értelmezhetd 6sszefluggések
és problémak tudatositasan, valamint a megoldasukhoz szikséges relevans kompetenciak
fejlesztésén alapszik, és amely az érintettek (egyének és dontéshozok) globdlis felelésségval-
lalasnak tdmogatasara irdnyul. A globalis nevelés nem feltétlendl nydjt 0j tartalmakat, hanem
a tantervekben régzitett, a globalis fejl6déshez kothet6 tananyagot gazdagitja szélesebb 1ato-
korrel és 6sszefliggésekkel (vo. UNESCO 2017).

A Dublini Nyilatkozat definicidjanak értelmében a globalis nevelés olyan nevelés, amely képes-
sé teszi az embereket arra, hogy a tarsadalmi és éghajlati igazsagossag, a béke, a szolidaritas,
a méltanyossag és egyenldség, a bolygo fenntarthatésaga és a nemzetkdzi megértés vilaga-
nak megteremtése érdekében cselekedjenek, hogy elképzeljék és megértsék azt, és bizzanak
a megvaldsulasaban. Hozzasegiti az embereket ahhoz, hogy kritikusan gondolkodjanak a vi-
lagrdl és a vildgban betoltott helyakrdl. A globalis nevelés formalis, nonformalis és informalis
keretek kozott egyarant megvaldsulhat, egész életen at tarto, és egész életre kiterjedd. Alap-
vet6 fontossagu ennek a nevelésnek a transzformativ, valtozasokat indukalé jellege.

Napjaink sulyosbodo valsagtinetei kozepette annak a hangsulyai is valtoznak, hogy milyen
cselekvési tertiletek kapnak prioritast (példaul klimavédelem), és hogy mit is tekinttnk felelds
allampolgarsagnak. A globalis felel6sségvallalasra és fenntarthatésagra nevelés jovdorientalt,
értékorientalt és problémaorientalt megkozelités, és ezek az alapvonasai a valaszaddk szem-
|életmodjaban is konszenzusosan jelen vannak. A gyakorlatban mas-mas foldrajzi-gazdasagi
Ovezetben a legégetdbb megoldandé problémak eltérései okan is masként szikséges értel-
mezni, és mas meghatarozé problémak és cselekvési programok kapcsolédnak hozza. A fo-
galomértelmezés regionalis eltéréseire tobb valaszadé is felhivta a figyelmet mind az oktatdi,
mind avezetdikorbdl. Afenntarthatosag értelemzéseiben tobb célfelfogas is megjelenhet azzal
kapcsolatban, hogy mi is az, amit fenn kivanunk tartani; az emberi faj fennmaradasat vagy az
intergeneraciods jollétet, a gazdasagi rendszerek termelési képességét vagy magat a fejlédést.

A nemzetkozi szintéren legelterjedtebb megkézelités az ENSZ Fenntarthatd fejlédési célok
17 atfogd célteruletet és a hozzajuk tartozé indikatorokat magaban foglalé rendszere. A ke-
retrendszer a kutatasba bevont intézményekben is ismert, de a tanarképzési programokban a
megjelenésuk esetleges, nagyban figg az oktatok egyéni motivaltsagatol. , Tulajdonképpen azt



lehet mondani, hogy kérnyezeti elemenként is végigmegytink tematikusan a globdlis problémdkon
[...] de annyira a globdlis nevelésrél nem nagyon beszéliink.” (T11)

A tanarképzés terén arra is érdemes kitérni, hogy miutan a tanarképzés a kézoktatas pedago-
giai feladatainak ellatasara készit fel, ebben a kutatasban a kézoktatasban megjelené fenn-
tarthatdsagra nevelési és globalis nevelési torekvésektdl sem tekinthetink el. Tanulmanyunk
eqgy fejezetében részletesebben is kitértink mar erre, igy itt csupan azt jegyezzik meg, hogy
a fenntarthatésagra nevelés mint pedagdgiai célkitlizés sem elézmények nélkuli. A hazai koz-
oktatasban a természeti nevelés és a kornyezeti nevelés a fenntarthatdésagra nevelés el6z-
meényeinek tekinthetdk. A korabbi természetvédelmi és kdrnyezetvédelmi hangsulyok mellett
a globalis nevelési és fenntarthatésagi keretrendszerekben nagyobb szerepet jatszik a globa-
lis problémak tarsadalmi gydkereire valo reflexid, a természeti-tarsadalmi-gazdasagi, politikai
és kulturalis szférak kozotti 6sszefuggések és hatasmechanizmusok megismerése és az al-
lampolgari felel6sségvallalas kérdése. Az interjualanyok valaszai is rokonithatéak e felfogas-
sal, hiszen a kompetenciak tekintetében leggyakrabban a kritikai gondolkodas fejlesztésének
igényét emelték ki. Emellett a komplex gondolkodas és az 6sszefiggés-megértés is hang-
sulyt kapott a kognitiv kompetenciakon belul. ,A komplexebb gondolkodds kialakitasa lenne
a kulcs.” (H2) A felel6sségvallalasra nevelés elsédleges célja és etikai dimenzidjanak hangsu-
lyozasa is konszenzusosan jelent meg az interjukban, amihez a cselekedetek kdvetkezménye-
inek tudatositasat megalapoz6 ok-okozati gondolkodas fejlesztésének igénye implicit médon
kapcsoldodik.

A fenntarthato fejlédésre valé atallas olyan paradigmavaltast feltételez, amely értékrendtink-
re is hatdssal van, és magaban foglalja termelési céljaink és termelési médjaink korrekcidjat
és a tarsadalmi mikdédésmaod atalakitasat is. Ilyen értelemben ezek az iranyzatok elviekben
tarsadalomkritikai iranyzatok is egyben.

A valaszadok korlatként, kockazatként leginkabb azt emelték ki, hogy a gazdasagi érdekek
€s a természeti és 0kologiai értékek megbrzése manapsag még jellemzéen ellentmondasban
all egymassal, és a gazdasag érdekérvényesitd ereje nagyobb. Kiemelték még, hogy a tényle-
ges tarsadalmi cselekvés nincs feltétlenul 6sszhangban a deklaralt értékekkel. Kritikai észre-
vételként felvetették néhanyan azt is, hogy e megkdzelitések tulsagosan antropocentrikusak,
tovabba, hogy a globalis nevelés kozvetlen oktatasi célra nem kifejezetten alkalmas munka-
fogalom a tanarképzésben. Ezen a ponton nemcsak a paradigmavaltas aktualis nehézségeit
lehet kiemelni, hanem a nevelés altalanos érvény( paradoxonaként ragadhatjuk meg az isme-
retlen jovére valé felkészités feladatat a jelenben rendelkezésre allé korlatozott tudas mellett.

A paradigmavaltas szemléleti alapjaiként a mindségi valtozas preferalasa mellett a hosszutavu
gondolkodas és a rendszerszemléletli gondolkodas sziikségessége (vo. Csath, 2020) emelhe-
td ki. A globalis nevelésrdl sz6l6 Dublini Nyilatkozat szintén kiemeli a reflektivitas és a kritikai
megkdzelités fontossagat. A reflektivitas fejlesztése hangsulyossa valt a tanarképzési prog-
ramok hazai koncepcidiban is. Er8sodik a szakmai reflexi6 igénye a tanarképzési programok
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gyakorlati képzési moduljaiban is (K. Nagy és mtsai., 2024), mikézben a kritikai gondolkodas
hazai poziciéit az aktualis oktatasi ideoldgia (Orban, 2023) hattérbe latszik szoritani.

A valaszadok a tanarképzésben a kritikai gondolkodast kifejezetten fontosnak tartjak, és ép-
pen ez a leggyakrabban emlitett kivanatos kompetencia a fenntarthat6 fejlédésre nevelés és
a globalis nevelés kapcsan. Az interju kérdéseire adott valaszok kdzdtt szérvanyosan el6fordul
javaslatkeént, illetve kritikaként, hogy napjainkban mar nem érdemes a tomegek belatasara és
onkéntes fogyasztasi- és életstilusvaltasara varni, hanem kotelez6en betartando, szigorubb
szabalyozasra volna szukség az emberi életfeltételek gyorsuld utem( erodalédasa miatt.

Egy masik valaszadd hasonlé indittatasbol magat a demokraciat is a kockazatndvel§ tényez6k
kdzé sorolja.

»L...] 6hmagaban nem az egyetemi kérben van szerintem a gond, hanem az egész tarsadalom
gondolkodasaval, sét a tarsadalom berendezkedésével. [...] Két nagyon komoly pontot Idtok,
ami kitérési lehet6ség, és amin valtoztatni kellene. Ez megint csunydn fog hangzani, de szerintem
a demokrdcia az eqgyik legfébb korldtja a fenntarthatésagnak.” (T11)

Kovetkeztetések

Magyarorszagi interjualanyaink szamara a két fogalom értelmezése eltéré nehézségi fel-
adatként jelent meg. Mig a fenntarthatésag értelmezése nem okozott nehézséget, a globalis
nevelés fogalmaval kapcsolatban bizonytalansag, olykor némi tanacstalansag volt érzékel-
het6. Ennek oka lehet, hogy mig a fenntarthatésag ,sztenderd” meghatarozasai mostanra
mar atmentek a kdztudatba, a globalis nevelés értelmezése terén ez még nem kovetkezett be
Magyarorszagon. A globalis nevelés valaszaddi értelmezései ennélfogva originalisabbak és
szerteagazobbak lettek, mig a fenntarthat6sag értelmezése a valaszadok interpretacidiban
is egységesulni latszik. Valaszadodink szamara a fenntarthatésagra nevelés tehat letisztultabb,
vildgosabb fogalom, mint a globalis nevelés. A fenntarthat6sag komplex értelmezésben van
jelen, 6koldgiai, gazdasagi és tarsadalmi vonatkozasaival egyarant.

~Huh, hdt a fenntarthatésdgra nevelés szamomra azt jelenti, hogy valahogy tudatositani
a mi sajdt szlikségleteinket, és felismerni azokat az anyagokat, eszkozoket, lehetdségeket,
amivel csékkenteni tudjuk azt a fajta 6kolégiai labnyomot, ami feleslegesen képzddik mel-
lette. Tehat, hogy tudatosan probdljunk odafigyelni azokra az apré dolgokra, amivel fenn-
tarthato, tehdt hosszabban élhetévé tehetjiik a bolygot apro tettekkel.” (H1)

~De alapvetben azt latom, hogy azt nem latjak sem a fiatal vagy id6sebb gyerekek, [...] hogy

0z 6 felel6ssége ebben, amikor 6 megveszi a kinait, a huszonnyolcadik taskat, ami illik a ru-
hdhoz, meg a kis kéromcipét, az ugyanolyan teher, mint a gyarnak a fuistol6 kéménye. Ezt
Idtom nehéznek a pedagdqusjelélteknél. [...] Itt Iépne be az, hogy 6 értse, hogy globdlisan
tehet valamit akkor is, ha lokdlisan cselekszik. (H2)



~Nekem példaul az is globalis, hogy mondjuk tudod azt, hogy ha te itthon eqy super food-ot
eszel mondjuk egy quinodat, akkor ték eqgészséges leszel. Csak éppen mondjuk a peruiaktdl
elveszed az eqgészséges, konnyen elérhetd, olcso fehérjeforrast. A kdrnyezeti etikat példaul
én ebbe tartom bele, hogy szabad igy donteni, és nem akarom, hogy emiatt blintudata
legyen, csak hogy eqy déntést ugy hozzon meg, hogy minél tébb oldaldrdl nézze meg.” (T2)

Az ,apro lépések filozéfidja” mellett radikalisan mas gondolkodasmdéd is megmutatkozik.
E szerint a felel6sség egyénekre haritasa alsagos, illetve megkérddjelezhetd, hiszen pozitiv
érdemi valtozast is alapvetéen a gazdasagi aktorok érdekeltsége hozhat (T13).

.Globdlis alatt én azt is értem, nemcsak azt, hogy Magyarorszdg része a globdlisnak, ha-
nem hogy tudjon réla, hogy minden déntése valéjaban eqy masik déntésbe dgyazodik bele,
és hogy ennek a fogyasztoi tarsadalomnak, a globalizacionak meg egy csomo mindennek
a hatdsmechanizmusdt értse. Tehat én a globdlis alatt ezt értem, de [...] ndlam a fenntart-
hatosag példdul er6sebben képvisel6dik.” (T2)

.A globalizacié olyan folyamat, amely felgyorsitotta a valtozdsok ttemét, és dllando ki-
hivast jelent a legkulénfélébb agazatokban. A globdlis latdsmod egyfajta szemléletmad,
a globdlis felelésségvdllaldsra nevelés pedig sajdtos nézépontot érvényesit.” (H11)

A globalis nevelést egy valaszadé szerint (H2) azért nehezebb értelmezni, mert a globdlis prob-
lémakra a szlikebb koérnyezetinkben reflektalunk, és az értelmezéseink a sajat kérnyezetunk-
re dsszpontositva jelennek meg.

A globalis nevelés valaszadoi értelmezései sokszinlséguk ellenére nem egymast kiolté jel-
legliek, sokkal inkabb a globalis nevelés mas-mas aspektusat hangsulyozzak.

Az egyéni értelmezések tobbeknél kapcsolodtak a Fenntarthaté fejléddési célok emlitett keret-
rendszeréhez (Agenda 2030), masrészt hivatkozasi alapként jelent meg a felséoktatasi szféra-
ban alkalmazott Green Metric értékelésirendszer is, valamint a valaszaddk az intézményi szint(
,20ld egyetem” programokhoz valé kapcsolddasra is kitértek. Oktatdi és vezet6i nézépontbdl
egyarant jellemzd volt a hiteles személyes példaadasra torekvés a kdrnyezettudatos magatar-
tas képviselete terén. ,Szerintem 6nmagaban a tandrképzésben nem tudunk tullépni ezen. Nem
tudunk tullépni, mert hidba képeziink olyan tandrt, aki elméletben tanitja a kornyezettudatossdgot,
hogy ha 6 maga ebben nem példamutatd, akkor hiteltelenné valik.” (T2)

A globalis nevelés és a fenntarthatésagra nevelés kapcsolatanak értelmezését tekintve min-
den valaszad6 egyetértett abban, hogy a két fogalom kapcsolédik egymashoz, illetve bizo-
nyos meértékig atfedésben van egymassal. Utaltak atfedésekre példaul a célkitlizések terén
és didaktikai, modszertani téren egyarant. Bar a két kategdria kozotti kapcsolat értelmezésé-
ben adddtak kulonbségek, a két fogalom kozul jellemzéen a globalis nevelést tekintik tagabb
értelmdnek.
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A két fogalom specifikumait tekintve voltak, akik a GN er6teljesebb tarsadalmi iranyultsagat
emelték ki. Masok az egyéni hatasgyakorlas lehetésége és a személyes felel6sség megélhe-
tésége terén éreztek kulonbséget, a fenntarthatésagra nevelésben ezeket jobban megragad-
haténak latva, mint a globalis nevelésben. A két fogalom ,én nalam is nagyon egybemosaédik.
Amit hozzatennék, hogy [...] az eqyéni szerepvdllaldsnak a jelentsége |...] kiilonb6z6 mértékben
jelenik meg a két irdnyzat kozott. [...] A fenntarthatésdgra nevelésnél jelenhet meg az én értelme-
zésem szerint jobban az egyén. Minden témandal a gyerekeknek is a sajat szerepiiket hangsulyozza,
hogy 6k mit tehetnek. Tehdt ez az, ami nekem igy megkiilénbéztet6.” (H1)

A fenntarthatdésagra nevelés specidlisabb kérdéséhez szamos képzési alapelv is kapcsolo-
dott a valaszokban. Konszenzusosan ismétl6dott példaul a holisztikus és interdiszciplinaris
megkozelités igénye, tovabba a tantermen kivili és kifejezetten gyakorlati jellegl tevékeny-
ségek rendszeresitése, tovabba az egyuttmidkodést igényl6 munkaformak szikségességének
deklaralasa.

Az egyéni meghatarozasok soran szamos kisér6é fogalom is megjelent a valaszadék magya-
razataiban. Példaul a globalizacié mint értelmezési kontextus, a kérnyezettudatossag mint
célképzet, a klimavaltozas mint kiemelt problématertlet, az 6kolégiai [abnyom csdkkentése
mint kiemelt cselekvési program, és a felel6sség mint etikai kérdés. A gazdasaggal val6 ¢ssze-
fuggésben az érdekkonfliktusok és értékkonfliktusok mellett az innovacié kapott hangsulyt az
emlitésekben.

Jovoképek

Eltéré valaszpozicidkkal talalkoztunk a jovékép megfogalmazasaban is, amennyiben a nem
tul optimista, a szkeptikus vagy éppen a kifejezetten borulaté helyzetértékelés és hangoltsag
skalajan mozogtak a valaszok. Talan nem meglepé maédon, kifejezetten optimista megkozeli-
téssel nem talalkoztunk. A tanarképzés szerepldit is komoly aggodalmak toltik el az emberiség
jovbjével kapcsolatban.

A klimakatasztréfa az nem elkeriilhetd. Be fog kbvetkezni, mert nem tesziink meg mindent
annak érdekében, hogy hogyan lehet mérsékelni a kdros hatdasat. Hogy csak beszélnek rola
tehat, hogy ezt kellene tenni, de nem térténik meg a kormdnyzati szinteken, hanem ugye
mindig minden mdsféle lobbi nyer. [...] En azért prébalok valamit csindlni, hogy hdtha sok
kicsi 6sszeadddik, és akkor még lesz esély, de nem vagyok rola meqqyézédve, de akkor is
azt gondolom, hogy az esélyt meg kell adni, de hdt olyan szélmalomharcnak tiinik. Igen-
igen, kevésbé optimista vagyok. Igen, és azt gondolom, hogy megq is érdemeljiik, mert nem
tesziink meg érte mindent, csak beszéliink rola.” (T11)

Ennek a feszultségnek a feloldasara jellemz8en ugy torekszenek a valaszaddk, hogy a tehe-
tetlenség helyett a cselekvési lehetéségekre koncentralnak, tehat olyan problématertletek



kapnak nagyobb hangsulyt, ahol van méd akar egyénként is pozitiv hatast gyakorolni. K6zds
alapelv tehat az ugynevezett ,katasztréfa-pedagoégia” elkerllése, és helyette a pozitiv iranyu
koz0Os cselekvések szemléleti és gyakorlati megalapozasara torekvés.

A reményt részben a kivanatos magatartasformak terjedése, illetve elterjesztése jelenti a va-
laszaddk tobbsége szamara, masok viszont illuzérikusnak tartjak ezt a varakozast, és nem
a ,kritikus tdmeg” megjelenésében, hanem a szigoru szabalyozasban biznanak inkabb.

Egyértelmlen konszenzus van abban hogy: ,,a fenntarthatésdgnak nagyobb szerepet kellene tu-
lajdonitani a képzésekben”. (T11)

Az értékalapu, etikai megkozelités egyik példaja az alabbi idézet, amely egyfajta tarsadalom-
kritikai néz6pontot is megjelenit.

Az elméletben van javulas. A mostani generdciok azért mar tényleg szerintem dvoddatol
kezdve halljak azt, hogy ez mennyire fontos, és nyilvan ez nyomot hagy, nyomot hagy
benniik. Viszont ugyanakkor meg azt Iatom, hogy oz individualizmus meg a komfortzéna-
bdl valo kilépés, illetve a komfortzondban valé bent maradds, az minden egyebet fellilir.
Szerintem romlik a helyzet. Romlik a helyzet, és alapvetéen a helyzet romldsa mégétt nem
feltétlen a kérnyezettudatos gondolkodds hianya van, hanem a prioritasi listanak a fol-
cserél6dése. Tehdt ell van az ego, és utdna jon minden mds. Es akkor Iép be bdrmilyen
kérnyezetvédelmi szempont, hogyha az az egét vagy a komfortzéndt nem bdntja. Es nyil-
van bdntani fogja. Tehdt éppen azért van sziikség a kérnyezettudatossagra, mert nem
fenntarthatd, ahogy most éliink.” (T11)

A fenntarthat6sag korunk egyik meghatarozé vitatémaja. A fogalom hasznalata altalanossa,
divatossa, bizonyos értelemben tulhasznaltta valt, nem kotédik egyetlen kizarélagos defini-
cidhoz. Ertelmezését olykor lesziikitik a kérnyezeti fenntarthatdsagra, jollehet ez az eredeti
értelmezés id6kodzben kibdvult, és egyre tobb tarsadalmi és gazdasagi szempontot foglal ma-
gaban (Csath 2020). Vizsgalt alapfogalmaink tehat nem statikusak. Konszenzus iranyaba mu-
tatd jelenkori értelmezéseik egyfajta tartalmi bdvulési és hangsulyeltolédasi folyamat egyik
allomasat jelzik.

4.3. A tanarképzok percepcidi a fenntarthatésagra nevelés és globalis
nevelés jelenlegi helyzetérdl a tanarképzésben

Ebben a fejezetben a fenntarthatdsag és a globalis nevelés fogalmi térképét kivanjuk bemu-
tatni hat magyarorszagi egyetem tanarképzési programjan belul, ahogyan az a tanarképzék
tapasztalataiban és elbeszéléseiben tukrozédik. A tanarképzdk elbeszélésében megjelenik
az egyéni elkotelezettség és az intézmeényi integracié kozotti egyensuly kérdése, széba ke-
ralnek a szélesebb korl megvaldsitas akadalyai, valamint feltarul a tanarképzdék véleménye
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a fenntarthatésagra nevelés és globalis nevelés szerepérél és relevancidjarél a tanarkép-
zésben. Emellett el6kertlnek a hallgaték elkotelezettségének és motivacidjanak megitélése,
a leend6 tanarok szamara lényegesnek tartott kulcsfontossagu témak és kompetenciak, végul
pedig a tanarképzoék jolléte és megkuzdési stratégiai ebben az 6sszefiggésben.

4.3.1. Egyéni elkételezettség

Mig a résztvevdk erGs elkdtelezettséget fejeznek ki a fenntarthatdésag oktatasba torténé be-
agyazasa irant, elismerik a szisztematikus integracié hidnyat a program szintjén. A fenntart-
hatésagot gyakran csak szérvanyosan, nagyrészt az egyes oktatdk személyes motivacidjanak
és kezdeményezésének kdszénhetéen épitik be a programba, amint azt eqy jellemzd idézet
megvilagitja.

~Amit igy tudtam azért, hogy az emlitett tanitdsokban is becsempésztem, tehdt amikor az

attittidét tanitom, példaul a kérnyezetvédelem iranti attitidén keresztil [...], akkor beho-
zom. Vagy példdkon keresztiil szoktam, de nyilvan nem gondolom azt, hogy ez eqgy komp-
lex program lenne vagy ilyesmi.” (T1)

A fenntarthatdsagra oktatas ugyanakkor a természettudomanyos tantargyakban, kuléndsen
a biolégia- és foldrajztanarok képzésében, egyre jobban integralt és hangsulyos téma.

~Nem tud olyan részt mondani, ahova mindjdrt nem tudjuk hozzdrakni, mert ugye nyilvan
mi a kérnyezeti feltételeknek a bioldgiai rendszerekben vald hatasait vizsqdljuk, és hat vizs-
gdljuk ennek a szerepét a tanuldsi-tanitdsi folyamatban, illetve vizsgdljuk azt, hogy milyen
hdlozati kapcsolatok alakulnak ki.” (H4)

Ezen tulmend&en, mivel a kutatasban szerepld egyetemek kdzul 6t részt vett az Uj kdrnyezettan
tanarszak (Z-szak) kialakitdsaban és elinditasaban, kilonosen érdekes valaszaddink vélemé-
nye errél, mivel a szakot kezdett6l fogva ugy tervezték, hogy a leend6 tanarokat komplex és
integralt médon, aktiv modszerek és rendszerszemléletl gondolkodas alkalmazasaval képes-
sé tegyék a természettudomanyok komplex és integralt oktatasara, és a fenntarthatésagra
nevelés szerves része a képzésnek.

Altaldnossagban az interjualanyok véleménye pozitiv, bar sokan megemlitik a jelentkezék kis
szamat. Egy természettudomanyos diszciplinaris hattérrel rendelkez6 szakos programvezetd-
nek fenntartasai vannak a diszciplinaris tartalom mélységével kapcsolatban:

JErre épliltek a komplex targyak, amikor megtanulom azt, hogy 6sszevontan, tehdt nem
fizika, nem kémia, nem bioldgiai, nem foldrajz, hanem eqy probléma és ennek a problémad-
nak a kérbejarasa hozhat eqy eredményt, eqy megoldast, vaqy dltala megismerni, meg-
érteni, hogy mi az oka annak, amit észlelek [...], mert amikor kimegyek az utcara, sosem
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talalkozom fizikai problémaval. Ott egy problémat latok, aminek ilyen, olyan, amolyan ve-
tulete van, és azt eqyszerre kell tudnom értékelni és megérteni. Ebb6l a szempontbdl, jo. [...]
Most a fenntarthatésdgot a tandrképzések kézil legjobban ez a természettudomadny-kor-
nyezettan szak képviseli, ennek a tudastartalmaval. Ez teljesen dtszévi. Tehat nem tudok
olyan targyat kiemelni beléle, amiben nem lenne.” (H4)

Az, hogy az ember értékei legyenek olyanok, amellyel eqy tandri mesterséget folytathat,
az rendkiviil fontos, de ha csak az van, az kevés. Amikor a tandri mesterséqg kialakitasara
nagyon sok kredit szamolodik, [...] ezek mind a szakma rovdsdra mentek.” (H4)

4.3.2. A rendszerszinti integracié akadalyai

« 7.7

rol jovd kezdeményezéseket - mint amilyen az Uj tartalmak és moédszerek bevezetése, a ta-
nulas és tanitas innovativ megkdozelitései - akadalyozé tagabb kihivasoknak a részét képezi.
Ezen akadalyok némelyike rendszerszintl, mig masok inkabb a mikroszinthez kapcsolédnak.
Az interjualanyok az akadémiai elvarasok altali nyomast és az egymassal versengé prioritaso-
kat emelték ki altaldnosabb problémaként mint kulcsfontossagu kihivast, mig egyéni szinten
a mar meglévd tananyagokhoz és oktatasi mddszerekhez valé ragaszkodas jelenthet jelen-
tés akadalyt. A szakmai nyomas magaban foglalja az akadémiai statusszal, a kutatassal és
a publikacios kovetelményekkel kapcsolatos kotelezettségeket, amint azt a kdvetkez6 idézet
is szemlélteti:

~Azért nem veszek ebben részt, mert akkor mdr annyira szertedgazoé lenne a feladatom,
hogy a nap huszonnégy ordja az kevés lenne, hogy ebbe bekapcsolddjak, de nyilvan ha
megkeresnének barmilyen feladattal, biztosan szivesen segitenék.” (H7)

Az egymassal versengd prioritasok a feltlrdl jové oktatasi reformok, példaul a tanarképzeés
strukturalis atszervezésének ellentmondasos elvarasaira utalnak.

~Ha végre bedll eqy olyan pedagogusképzés, amihez mar nem kell majd hozzanyulni, ak-
kor mi a tehetséggondozdssal kapcsolatban szeretnénk [lépéseket tenni ] [...] Most ugye a
mesterséges intelligencia, ami egy nagyon felkapott [témal] [...] A gydgypedagdgiai vonalat
szeretnénk igy erdsiteni témakérokben. Ezek most erre a félévre is voltak tervezve, csak
egy picit csusztatni kellett itt a nagy munka miatt ... [...] konferenciat szeretnénk szervezni
madszertani témdban.” (H1)

A fels6oktatasban gyakori kihivas, hogy mig egyes oktatdk elkdtelezettek a folyamatos szak-
mai és pedagdgiai megujulas irant, szivesen kisérleteznek innovativ oktatasi modszerekkel, és
reagalnak a hallgatok valtozé igényeire és a kiilsé igényekre (példaul a munkaerépiac, a fenn-
tarthatdsag és a globalis kihivasok), sok oktatd tovabbra is ellenall a valtozasoknak, és inkabb
fenntartja a status quét, amint azt a kdvetkez6 idézet is mutatja:
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~Amikor a hallgatoval muzeumpedagdgiaval, élménykézpontd, gondolkodds kurzusokat
csindlsz, majd eqgy portfdliot bead, és kozben meg elmegy a sajat szakdn, nem mondok
semmilyen szakot, és ott az eléadot jegyzeteli, majd azt sz6 szerint vissza kellene adnia,
kulénben megbukik két-harom-néqyszer, akkor maguk a hallgatok is azt fogjdk érzékelni,
hogy eqgy ilyen komoly tudomdny az, amikor ott szordl-szora kell, és ez meg eqy kicsit olyan
komolytalan.” (H11)

~Akkor eqy Magyarorszagon ismert akadémikus megvonta télem a szét, mert azt mond-
ta, hogy amirél beszélek, annak nincs létjogosultsdga, és én dsszekeverem a szezont a
fazonnal, hogy hozom én ide bele [...], merthogy akkor szamomra mdr nyilvanvald volt
a kulfoldi tapasztalatokbdl is, hogy itt a természet-, tdrsadalomtudomanynak, mivészet-
nek, térténelemnek eqyditt kell dolgozni. Hat ez teljesen egyértelmd volt, hogy itt a kornye-
zeti [probléma] nem egy uj dolog. Hat madr az 6korban is tonkretették a gérogok azokat
a gyonyort fehér szikldkat, latjuk.” (T6)

Egy masik akadaly a valtozékony szabalyozasi kornyezet és a folyamatos atszervezések
szukségessége.

Az intézményi vdltozdsok gyakran akaddlyozhatjdk a hosszu tavu fenntarthatésdgi célok
elérését. A fenntarthatdsdgi projektek finanszirozdsi rendszereinek instabilitdsa kockdzatot
jelent.” (H9)

ArésztvevOk emellett megemlitik az intézetek, tanszékek vagy szakteruletek és tudomanyagak
kozotti kommunikacié hianyat.

.~Mert lehet, hogy ez nem tudom, helyi specifikum, de [..] az az informdaciom van, mds
egyetemen is ezt tapasztalom, hogy nagyon sokan tevékenykednek ebben a témaban, de
sokszor eqymdstol elszigetelten, nem tudnak egymdsrol”. (H2)

Az egyetemek fenntarthatosaggal kapcsolatos kezdeményezései gyakran nem erésitik egy-
mast, ami korlatozott szinergidhoz vezet. Szamos olyan kezdeményezés van, amely nem
kapcsolédik a szélesebb kor( stratégiakhoz, és szamos olyan van, amely nem kapcsolé-
dik 0ssze a fenntarthatésagi/globalis nevelési célokkal a résztvevok percepcidiban. Pél-
daul a Tanits Magyarorszagért program, amely a lemorzsolédas veszélyével kuzdé diako-
kat mentoralja, tartalmaz globalis oktatasi elemeket, mégsem ismerik fel széles korben
lehetéségként.

A fenntarthatésagnak a tanarképzésbe valé integralasara iranyuld erdfeszitéseket gyak-
ran akadalyozza a korlatozott intézményi tdmogatas. Az intézmeényi vezetés strukturalis
és rendszerszintl tamogatasanak hianya tovabb neheziti az egyuttm(kddést és az dssze-
hangolt er6feszitéseket, bar az intézményi tamogatas megitélése eltérd az interjualanyok
korében.



Bar vannak igéretes kezdeményezések a fenntarthaté midkddésre vonatkozoan, s6t az egész
intézményi megkozelités nyomai is fellelheték (példaul a Green Metric rangsorokban valé
részvétel iranti elkotelezettség), a visszajelzési mechanizmusok tovabbra is fejletlenek. Ezen
tulmenden, bar az egyetemek vezetése a fenntarthatdsagi stratégidk kidolgozasaval elkotele-
zettséget mutat, ezek a stratégiak a legtobb esetben elavultak (legtébbjik a 2000-es évek elsé
évtizedébdl szarmazik), és ritkan kisérik ket konkrét operativ intézkedések.

4.3.3. A fenntarthatésagra nevelés/globalis nevelés integralasanak
lehet6ségeirdl valo elképzelések

A résztvevOk meglatasai a fenntarthatésagra nevelés és globalis nevelés lehet6ségeirél igen
eltéréek. A kérdésekre harom kulonb6z6 szerepidentitasukbdl, egyénként, pedagégusként és
szakemberként reflektaltak. Ugy tlnik, hogy ezek a killénbdz6 szerepek egymast erésitik.

Az egyén, a ,maganember” identitasa nagyon is jelen van a beszamoloikban, mivel motivacio-
juk nagy része - amint azt a 4.1. alfejezetben lathattuk - személyes elkotelezettségukbdl fakad.
Sokan kozuluk hangsulyozzak a globalis kihivasok nyomaszto jellegét és ndvekvé surgdsségét,
amint azt a kdvetkez6 idézetek is példazzak:

~Azért nem mindeqy, hogy haszndljuk fel ezeket az eréforrasokat, és van eqy fejlédé ten-
dencia. Tehat nem akarom, hogy az j6jjén ki a beszélgetésbél, hogy azt mondom, hogy
lefelé megy, mert nem lefelé megy, csak nagyon lassan fejl6dik most az eqyetemen, és ez
szerintem méq mindig becsliletes fejl6dési ut, de lehetne gyorsabb. Mert a globdlis valto-
zasok meg gyorsabbak.” (T1)

~Ami eqyébként nem baj, mert ha elindul egy ilyen folyamat, csak az a baj, nekem mindig
az a bajom, hogy marha lassu, tehdt bizzuk megint a szabadsagra, és akkor legyen ez szé-
pen lassan, de a szép lassubdl most madr tulléptiink, tehdt a szép lasstu az most mdr lassu
haldlhoz fog vezetni, észre se vesszlk, de hat kbzben megq tart ez a térténet”. (T12)

Pedagdgusként hangsulyozzak modell-szerepuket, és megjelenik a tanarok tarsadalmi szere-
pe és a jovd generacidi irant felel6ssége is. Ezzel parhuzamosan a hasonléan gondolkodé kol-
|égakkal val6é egyuttmikddésre is reflektalnak, mind egyéni, mind pedagdgusi szerepukben.

~De amit tudok, azt azért megteszem ezen beliil, hogy Idssdk azt, hogy azért a szerep-
modell is fontos.” (T1)

,O nagyon sok mindent, igy példdul kiharcolta, hogy legyenek, valahol mar van, fedett bi-
ciklitdrold, meg most éppen a mikromobilitasi programon dolgozunk [...] Es hogy ez nekem
nagyon szimpatikus volt, hogy valaki tényleg igy tevélegesen csindl valamit ... Szoval, hogy
azért van ennek egy ilyen kultardja.” (T1)
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Emellett mind egyénként, mind pedagégusként gyakran érzik ugy, hogy marginalizal6dtak
vagy elszigetel6dtek a tobbségi tarsadalomtol.

»Sajnos itt azt kell mondani, hogy a kdzvetlen kollégdimnak is addig tart a kbrnyezetvéde-
lem, amig a komfortzéndnkon beliil meg tudjuk oldani, és ezért vagyok nagyon szkeptikus
a jovét illetéen, mert szerintem nem oldhato meg ugy, hogy a jelenlegi életmddunkat foly-
tatjuk.” (T3)

.Elég sokszor nem is a hallgatokkal, hanem igy a mindennapok soran [...] el6 szokott jénni,
hogy de ha csak én csindlom, az nem ér semmit. Tehat ott azért szoktam prébalkozni, hogy
itt ez a mentalitds, hogy itt a kollégak kdorében [...] nem biztos, hogy helytdllé gondolko-
dasmad.” (T4)

Szamos résztvevd a lehet8ségeket is kiemelte, példaul a szakmai egyuttmUkodések erésitését,
szakmai rendezvények szervezését, palyazati tamogatas biztositasat projektek formajaban,
vendégel6adok meghivasat és a halozatépitést. Kildondsen a vezetdi pozicioban lévék emli-
tettek rendszerszintl hatast, példaul az egész egyetemre kiterjedd fenntarthatésagi kurzus
kidolgozasat, illetve tarsadalmi tékéjuk hasznalatat a fenntarthatésagi oktatas elé6mozditasa
érdekében.

Egy szemléletes anekdota tukrdzi a tarsadalmi toke szerepét a fenntarthatésagi oktatas ugyé-
nek elémozditasaban:

.A kordbbi felséoktatasi allamtitkar miniszter volt, most mdr nem miniszter, de a fels6ok-
tatds hozzad tartozott, akkor jott, és azt mondta, hogy van egy, lesz eqy nagy pdlydzat, és
akkor ebben részt akartok venni?” (T6)

A hallgatok altali kezdeményezések jelentségét az idézett példak is tukrozik. Konkrétan, egy
vezetd beosztasu tanarképzé (H8) a felnbttképzési modszertani kurzusat emlitette, ahol a hall-
gatdk hipotetikus kurzusmodulokat készitettek a fenntarthato fejlédésrél. Ezeket a hallgatok
altal kidolgozott modulokat késébb szimulalt érakon és gyakorlati tanitasi foglalkozasokon is
felhasznaltak, és a programon belul az oktatasi gyakorlat részévé valt.

4.3.4. A hallgatok hozzaallasanak és motivacidjanak megitélése

A tanarképz6k megitélése a diakok motivacidjardl és a fenntarthatésaggal és a globalis neve-
léssel kapcsolatos hozzaallasardl nagy valtozatossagot mutat. Sokan kozultuk elismerik, hogy
a fenntarthatésag és a globalis kihivasok kdzelebb allnak a hallgatékhoz, sé6t, még inkabb
relevansak a hallgatok szamara, mivel szorosan kapcsolédnak a jov6jukhoz. Ezek az oktatdk
elismerik, hogy a hallgatok nyitottak és motivaltak e témak irant, sét, bizonyos aspektusokban
még jobban is tajékozottak, mint tanaraik.



.Sokat bantjak példaul a fiatalokat. De hogy én azt Idtom egyébként, hogy egydltalan
nagyon sokat olvasnak err6l, és nagyon zavarja 6ket, tehat, hogy én pont a tanitasban
nagyon nagy lehetéséget Iatok erre.” (T1)

~Ezt nagyon magas szinten tudjak a hallgatok, és az a jo, hogy nem kell hozza ezt a kataszt-

rofa-pedagogidt gyakorolni, hogy 6, jaj, most ugy meghaltok, hogy ajjaj, hanem ezt nem
kell, tehat ez ilyen természetes igényként jon most mdr, ami j6 azon hallgatéknak, akikkel
én taldlkozom.” (H4)

LA tandrok és a hallgatok k6z6tt a kommunikdcio és az érdeklédés terén is generdcios sza-

kadék tatong. A hallgatok jobban érdeklédnek a fenntarthatésdg irant, mint az 6ket tanito
oktatok.” (T9)

Masfel6l a korabbi kutatasokban (Gifford, 2011) azonositott attit(id és viselkedés kozotti sza-
kadék a résztvevéink megitélésében is megmutatkozik.

~Ldthatd, hogy a hallgatéok mindennapjaiban, a szemléletében is megjelenik a kérnyezet-
védelem, a kérnyezet fontossdga, mindamellett én nem tudom, [...] hogy mennyire élik az
alapjdn ennek megfelel6en a mindennapjaikat” (T4)

Néhany résztvevd arra is reflektalt, hogy a fogyasztoi attitlid és a csalad befolyasa negativan
hathat a hallgaték motivéciéjara. Ok a fenntarthatdsagra nevelést a szemléletvaltas elémoz-
ditasara iranyul6 kuldetésnek tekintik.

JAlapvetéen azt Idtom, hogy azt nem Idtjak sem a gyerekek, sem a fiatal gyerekek vagy id6-
sebb gyerekek, mert azt gondolom, hogy a 20 éves is gyerek, hogy az & felel6ssége ebben,
amikor 6 megveszi a kinait, a huszonnyolcadik tdskat, ami illik a ruhdhoz, meg a kis ko6-
réomcip6t, az ugyanolyan teher, mint a gydrnak a fustélé kéménye [...], ezt Iatom nehéznek
a pedagogus jeldlteknél, [...] itt Iépne be az, hogy 6 értse, hogy globdlisan tehet valamit,
akkor is, hogy ha lokdlisan cselekszik” (H3)

~Ezeknek a hallgatoknak és tandrjelélteknek a kbrnyezetvédelemmel, a természetvédelem-
mel és a fenntarthato fejlédéssel mindennapos foglalkozds nem prioritas, sem a sziileik és
csalddjuk szamdra.” (H7)

o 7.7

tertlet a hallgaték aktiv bevonasa, mivel a kutatasok azt mutatjak, hogy a fenntarthatésag
oktatasanak innovativnak kell lennie, a hallgatéi kezdeményezésekre, a hallgaték el6zetes tu-
dasara és tapasztalataira kell épulnie (Breiting, 2018). A hallgatok visszajelzései a fenntartha-
tésagra nevelés/globalis nevelés korszerliségérél donté jelentéségliek.

A résztvevOk vegyes tapasztalatokrdél szamoltak be a hallgatdi visszajelzésekkel és a visszajel-
zések integralasaval kapcsolatban. Altalaban pozitiv visszajelzésekrdl szamolnak be a diakok
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részérél, bar gyakran olyan témakat helyeznek el6térbe, mint a digitalizacié vagy az inkluziv
oktatas a fenntarthatésaggal szemben. Masrészt a visszajelzések integralasanak intézmeényi
folyamatai lassuak és formalizaltak, bar a gyakorléiskolakbdl érkezé gyors visszajelzéseket
hatékonyan hasznaljak ki. Egyes résztvevbk szerint hidnyoznak a visszajelzéseknek a tagabb
tantervi vagy intézményi gyakorlatokba valé beépitésére szolgalé vilagos, strukturalt mecha-
nizmusok. Nagyobb hangsulyt kell fektetni a pozitiv visszajelzések felhasznalasara, az egyéni
tanitasi gyakorlatok és az intézmeényi stratégiak tajékoztatasara.

4.3.5. Fontosnak tartott témak, kompetenciak

A kovetkez6 részben bemutatjuk a valaszaddk altal a hatékony és értelmes fenntarthatésagra
nevelés szempontjabol |ényegesnek tartott témakat és kompetenciakat.

Bar a megkérdezettek egyetértettek abban, hogy a kompetenciafejlesztés altalaban véve a ta-
narképzés alapveté szempontja, szamos olyan kompetenciat emeltek ki, amelyek vagy alapve-
t6 fontossaguak, vagy nagyobb hangsulyt kellene kapniuk a fenntarthatésagra nevelés terén.

A leggyakrabban emlitett kompetencia a kritikai gondolkodas volt, amint az megjelent a va-
laszadok fogalmi értelmezéseiben is (lasd 4.2. fejezet), és ahogyan azt a kovetkez6 idézet is
tukrozi:

~Ez bnmagaban nem elég, hanem 6k maguk kezdjenek gondolkodni ezekben a témakorok-
ben, és legyenek olyan projektek, munkalehet6ségek minden szakon, ahol a szakmdhoz
kotédben ilyenen elgondolkodnak, akdr ehhez kétédé valamilyen projektfeladatot csindl-
nak.” (H8)

Az elemzésben felbukkan6 egyik téma az érzelmek fel- és elismerése volt az oktatdsban -
mind a természethez val6 érzelmi kotddés el6segitése, mind a fiatalabb generacidk segitése,
a globalis valsagokra adott érzelmi reakcidik szabalyozasaban. Az érzelmi tanulds fontossagat
néhany résztvevo is elismerte. Az éghajlati valsagra adott érzelmi valaszokat egyre inkabb
az éghajlatvaltozassal kapcsolatos cselekvés erdteljes mozgatorugoinak tekintik. Tekintettel
az érzelmek novekvd jelentéségére a klimavalsaggal 6sszefuggésben, a tudomanyos szakiro-
dalomban megjelent a klima-érzelmek (vagy tagabb értelemben az 6ko-érzelmek) fogalma
(Agoston és mtsai., 2022), amely egybehangzéan egyezik az eqgyik interjualany felfogasaval:

,Hat mindenképp a szocidlis érzelmi kompetencia szerintem nagyon erésen. Es akkor an-
nak része ugye a felel6sséqgvdallalds is, hogy a tetteidért felelbésséget vallalsz, meg a mads
emberek életminéségért is azért valamilyen szinten.” (T1)

Az értékalapu gondolkodas fontos kompetencia, amelyet a fenntarthatésagi kompetencia-ke-
retekrél sz6l6 szakirodalom bévulé kore is elismer, és ez tukréz8dik valaszaddink gondolko-
dasaban is. Az értékalapu gondolkodas a fenntarthatésagi normak, elvek és célok kritikus



meérlegelésének és alkalmazasanak képességére utal a fenntarthatésagi kihivasok kezelése
soran. Ezt a kompetenciat a fenntarthat6 jové felé vezetd transzformativ valtozas egyik f6
mozgatérugdjanak tekintik. Hagyomanyosan a tarsadalomtudomanyok és a bdlcsészettudo-
manyok, kéztuk a filozofia, a politikatudomany, a szocioldgia és a pszicholégia tudomanyte-
ruletei keretében fejlesztendd. Az e diszciplinaris hattérrel rendelkez6 valaszaddk hangsulyt
fektetnek ra, amint azt a kovetkez6 idézet is példazza:

,Orizd meg az orszdgod értékeit, vagy a kultirdd értékeit, és ne bdantsd a természetet, tehdt,
hogy én abban hiszek, hogy mindenkit meq lehet ezzel szélitani.” (T1)

Egy masik valaszadd (H3) azt is hozzatette, hogy fontos azoknak a szaktargyi ismereteket
oktato kollégaknak a felkészitése a kompetenciak fejlesztésére iranyuld oktatasra, akiknek
nincs tanari végzettséguk kompetenciafejlesztésre, és diszciplinaris tantargyakat tanitanak
a tanarjeldlteknek.

Bar a legtdbb tanarképz6 elismerte a fenntarthatdsagi és a globalis kompetencidk fontossa-
gat és relevanciajat, az egyik valaszadé (H1) meglatasa szerint a tanarképzés mar magaban
foglalja az 6sszes alapvetd kompetenciat, igy nem szikséges kulon foglalkozni ezekkel.

A jovére vonatkoz6 gondolkodasi kompetencia, a ,future thinking” (Rieckmann, 2022) arra a
képességre utal, hogy el6re latjuk a lehetséges globalis kihivasokat, és elképzeljuk, hogyan
fejlédhetnek a fenntarthat6 rendszerek és stratégiak az id6k soran. E kompetencia fejleszté-
se innovativ pedagdgiai megkdzelitéseket igényel. A kompetencia Iényege annak megértése
korul forog, hogy hogyan nézhet ki a jovd, hogyan készulhetunk fel ra ma, hogyan navigal-
hatunk a bizonytalansagban és hogyan reagalhatunk hatékonyan a jovébeli kihivasokra tobb
lehetséges jovébeli forgatékdnyv felvazolasaval és megvitatasaval. Ez az alternativa nagyrészt
hianyzik a jelenlegi oktatasi palettardl. Ahogy az egyik valaszadé megjegyezte:

~Ha lenne alternativa, és az alternativdra nevelnénk, folyamatosan ranevelnénk, mint ahogy
Németorszagban megteszik, ahogy Ddnidban megteszik, ahogy Hollandiaban megteszik,
ugy ndlunk is lehetne, amig nincs ez a fajta tudatossdg, meq addig megint csak keresztbe
tehetjliik a kezlinket, és nézhetjiik, hogy eqy-ketten ott szelektiven gydjtik a szemetet.” (T12)

Végul néhany valaszado a rendszerszemléletl gondolkodast is a fenntarthat6sag oktatasanak
kulcskompetencidjaként emlitette:

~Pont tegnap ugye ezzel a témdval foglalkoztam, hogy a szintetizaldsra vald képesség. Ezek
0z ésszefliggések igen, tehdt, hogy rendszerszemléletiek legyenek, igy igazabdl a pillango
effektusrol tegnap, hogy igy olvastam, hoqy ezekkel tényleq legyenek tisztaban.” (H2)

A fenntarthatdsagra nevelés és globalis nevelés gyakorlatat illetéen nem volt kimutathat6
a hallgatdk el6zetes ismereteinek figyelembevétele, ami arra utal, hogy a valaszadék min-
den hallgat6é esetében egységes kiindulépontot feltételezhetnek, vagy kevesebb hangsulyt
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fektetnek a hallgaték meglévd ismereteinek felmérésére. A kulénb6z6 szintl el6zetes ismere-
tek figyelembevételének a hianya az oktatasi megkozelitésekben olyan hianyossagokra utal-
hat, amelyek hatassal lehetnek a fenntarthatésag oktatasanak hatékonysagara.

Akadt azonban olyan oktato, aki reflektalt arra, hogy a hallgatok gyakran fejlettebb perspekti-
vakkal rendelkeznek a fenntarthatésaggal kapcsolatban, és kozelebb érzik magukat ezekhez
a témakhoz, mint sok tanaruk.

Végul néhany valaszadé megjegyzi, hogy a pedagdgusképzdknek a fenntarthatdésag oktata-
saval kapcsolatos kompetenciainak fejlesztésére is szukség van, és kiemelik a tanarképzék
szamara részben explicit, részben implicit médon szikséges kompetenciakat, mint példaul
a holisztikus megkozelités, a rendszerszemléletl gondolkodas, a kezdeményezés, az egyutt-
muUkaddeés, az innovacio, a reflektivitas, az alkalmazkodoképesség. ,A tarsadalomtudomadnyok
oktatdsa sordn nem kapott ismereteket a fenntarthatdsdgrél”. (T9)

Osszefoglalva, elemzésiink ravilagit a fenntarthat6sag hatékony oktatasanak kulcsfontossagu
kompetenciaira, amelyeket a tanarképzdk alapvetd fontossagunak tartanak, beleértve a kri-
tikus gondolkodast, az 6nall6 kutatdmunkat és az informacidk kritikus értékelésének képes-
ségét. Az érzelmi és értékalapu tanulast, valamint a rendszer-, j6v6- és értékalapu gondolko-
dast szintén alapvetd fontossagunak itélték a fenntarthatdsagi kihivasok kezeléséhez. Egyes
oktatok hangsulyoztak az érzelmek szerepét a természeti kdrnyezethez vald pozitiv kapcsolat
elémozditasa és az 6koldgiai szorongasok kezelésének érdekében, mig masok a sokkold pe-
dagogia mellett érveltek az elkotelezettség elémozditasa érdekében. A fenntarthatésag ok-
tatasa és globalis nevelés terén mind a tanarjeldltek, mind a tanarképz6k kompetencidinak
fejlesztésére szukség van.

4.3.6. A tanarképzok jolléte és megkiuzdési mechanizmusai

Bar kutatasunknak nem volt kifejezett célja a résztvevOk egyéni jollétének és az észlelt ki-
hivasokkal és akadalyokkal szembeni megkuzdési stratégidinak feltarasa, ezen eredmények
bevonasa atfogobb és arnyaltabb képet adhat a fenntarthatésagra nevelés és globalis neve-
képzbk jolléte kozvetlenil befolyasolja motivacidjukat és a fenntarthatésagra nevelés/globalis
nevelés integraciéban valé aktiv részvételre vald képességuket, mivel ha nagyfoku stresszt
vagy kiégést tapasztalnak, akkor nehezen tudnak ujitani vagy fenntartani elkdtelezettséguket
e kezdeményezések irant (Szlics és mtsai., 2024). Masodszor, a jollét vizsgalata segit annak
feltarasaban, hogy a tanarképz6k hogyan tartjak fenn elkotelezettséguket az idd mulasaval,
és az er6s megkuzdési stratégiakkal rendelkez6k esetleg modellként szolgalhatnak a fenntart-
hatésagra nevelés/globalis nevelés iranti hosszu tavu elkotelezettség fenntartasanak legjobb
gyakorlataihoz.

Egyes pedagdgusok elszigeteltnek érzik magukat eréfeszitéseik soran.



A ,buborékokban” valé munkavégzés érzése kdzos téma:

,Tehdt ezek mind ilyen buborékok dm. Eqyébként NEV is eqy buborék, végteleniil okos,
értelmes, dehdt megszolit mintegy haromszdaz embert, mondjuk, akik ugyanugy érdekléd-
nek. Tehdt én is azt gondolom, vagy mondjuk a NEV, aki tényleg eqy iskolateremté, akire
mindenki, hogyha fenntarthaté fejlédés, akkor biztos, hogy hivatkozni fognak, vagy NEV
[...] és akkor van egy-két ember méq [...] ezek ilyen szigetek, szigetecskék.” (T12)

Ami gyakran kiabrandultsagba csap at:

.Végignéztem, hogy az elutasitdsbol, a kozémbdosségbdbl hogyan vdltozott at eqyfajta zold
iranyba, nagyon sok negativ példdm van, és olyan sok negativ impulzus ért, amelyek miatt
én szkeptikus lettem id6kézben, de nem vette el a kedvemet. Nem is szabad, akinek elveszi
a kedvét, az veszitett.” (T12)

Ami a megkuzdési stratégidkat illeti, egyes pedagdgusok hangsulyozzdk a szdévetségesek
megtalalasanak és az egyuttmikodések kezdeményezésének fontossagat a széttoredezett
tapasztalatok lektzdése érdekében.
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5. A KUTATASBAN RESZTVEVOK ALTAL ADOTT AJANLASOK

A kovetkezbkben az interjualanyaink altal adott ajanlasokat rendszerezzik. Az interjuk soran
a résztvevlket kifejezetten arra kértuk, hogy osszak meg javaslataikat a fenntarthatdsagra
nevelés és a globalis nevelés tanarképzésbe vald integralasaval kapcsolatban. Valaszadoink
szerint a fenntarthatdsag és a globalis nevelés tanarképzésbe valé integracidja, illetve az in-
tegracio névelése sokoldali megkézelitést igényel. Igy a javaslatok tébb teriiletet érintenek,
elsésorban intézményi szintl reformokra, kisebb mértékben rendszerszintd, illetve a szakpo-
litikai javaslatokra dsszpontositva. A valaszokat kodoltuk, rendszereztik és jelentésbeli ha-
sonlésaguk alapjan csoportositottuk. Osszesen az aldbbiakban targyalt nyolc témateriletet
azonositottunk.

5.1. A fenntarthatésagra nevelés/globalis nevelés integralasa és
beagyazottsaga

A pedagdgusképzdk kulonb6z6 szempontokat fogalmaztak meg a fenntarthatésag és a glo-
balis nevelés tanarképzésbe valé integralasaval kapcsolatban. Mig a legtobben egyetértettek
abban, hogy a fenntarthatésagot minden tanarképzési programba be kell épiteni, néhanyan
nehezen tudtak elképzelni, hogyan és milyen tartalmakat lehet a human tudomanyokon belul
szerepeltetni, ezért inkabb amellett érveltek, hogy a fenntarthatésagot els6sorban a termé-
szettudomanyos targyakba kellene integralni.

Masok a fenntarthatésagra nevelés/globalis nevelés mint a tanterveken ativel6 téma mellett
érveltek atanarképzésben, mig masok egyes 6nallé tantargyak szerves részeként tekintettek ra.

Arrél is megoszlottak a vélemények, hogy kotelezd legyen-e a beépitése, és hogy a tanulma-
nyok melyik szakaszaban kellene bevezetni.

5.2. A fenntarthatésagra nevelés/globalis nevelés pedagdgiaja és
kompetenciafejlesztés

A fenntarthatésag hatékony tanitasa a tanarjeldltek szamara szamos kritikus pedagégiai don-
tést tesz szukségessé. A résztvevdk hangsulyoztak az innovativ pedagdgiai megkozelitések el-
fogadasanak és alkalmazasanak fontossagat, kulondsen azokét, amelyek eldsegitik a kompe-
tenciaalapu tanulast. El6nyben részesitenék a gyakorlatias megkozelitéseket, az aktiv tanulast,
a tapasztalati tanulast, a terepmunkat, a kisérleteket. E megkdzelitések kdzul sokan igazodnak
a konstruktivista megkdzelitéshez, amely az oktatasi gyakorlat alapvetd elemeként a kognitiv
elkotelezettséget, az értékalapu tanulast és a cselekvésorientalt tanitast helyezi el6térbe (Reid,
2002).
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A tanarképzésnek el6 kell segitenie az egyuttmUkddési és felel6s dontéshozatali készségeket
is, lehetdvé téve a jov6 pedagdgusai szamara, hogy szakmai gyakorlatukban kdrnyezettuda-
tos megkozelitést alkalmazzanak. Tobben kiemelték az iskolai projektek pozitiv szerepét is.

Javasoltak tovabba, hogy a tanarképzési programok strukturalt tanulastdmogatd rendszer-
ként mikodhessenek, és olyan személyiségfejlesztési kompetenciak fejl6dését is tamogassak,
amelyek hozzasegitik a tanarjeldlt hallgatékat ahhoz, hogy ne veszitsék el a motivaciojukat, és
jobban tudjak alkalmazni a fenntarthatésagi elveket komplex, valds kontextusokban is.

A fenntarthatésagi kompetenciak meghatarozasanak fontossagat is hangsulyoztak, amint en-
nek jelentéségét korabbi kutatasok is kiemelték. Az eddigiekben szamos kompetenciakeretet
(UNECE 2013, Sleurs, 2008, Rauch és Steiner, 2013, Wiek és mtsai., 2011) dolgoztak mar ki a
fenntarthatésagra nevelés teruletén dolgozo tanarképzdk szamara. Dontd fontossagu lépés
lenne az atfogo jellegl, absztrakt kompetenciak megfogalmazasa fel6l elmozdulni mérhetd,
konkrétabb tanulasi célkitlizések és eredménycélok meghatarozasa felé (vo. Wiek és mtsai.,
2016). Ez a finomitas vildgosabb oktatdsi Utmutatast nyujtana, és elésegitené a hatékonyabb
értékelési stratégiak kifejlesztését is.

Emellett tovabbra is szUkség van kifejezetten a fenntarthatésagra nevelés és a globalis fele-
|6sségvallalasra nevelés célkitlizéseihez szabott speciadlis moédszertanok kidolgozasara, illetve
tovabbfejlesztésére is, és ebben az aktualis technoldgiai valtozasok és digitalizacios tendenci-
ak figyelembevételének szikségességét is kiemelték az interjualanyok.

5. 3. Tanulasi kérnyezet

A tanulasi kornyezet dont6 szerepet jatszik a fenntarthatésag és a globalis nevelés terén (lasd
példaul Szécs és mtsai., 2024). A valaszaddk hangsulyoztak a valtozatos tanulasi kornyezet
fontossagat és az iskolan kivuli tanulas szerepét is a fenntarthatésagra nevelésben. Tébb in-
terjualany kiemelte a meglévd sikeres kezdeményezések kihasznalasaban rejlé lehet6ségeket
és a szabadtéri oktatas nagyobb mértékil beépitésének elényeit. Néhany valaszadé kifejezet-
ten javasolta az 6koiskolak meglévd ismereteinek és tapasztalatainak felhasznalasat a tanar-
képzésben. Megemlitették az erdei iskolakban rejl6 lehetéségeket is, amelyek a tapasztalati
tanulas igényeihez illeszked6 tanulasi kornyezetet biztositanak, ezaltal a tanarjeldlt hallgatdk
képzésének optimalis gyakorlati helyszinei lehetnek a fenntarthatésagra nevelésre valo felké-
szités soran.

A tanulasi kérnyezet komplex értelmezése az emberi és tarsadalmi tényezdOkre is kiterjeszthe-
t6. Az interjualanyok hozzaszélasaibdl is kitlinik, hogy kiemelt jelentésége van a helyi k6zds-
ségekkel valé egyuttmUkodésnek, a helyi 6nkormanyzatokkal dsszehangolt programoknak,
rendezvényeknek, a palyazati aktivitdsnak és a cserekapcsolatoknak. A civil tarsadalmi szerve-
zetek szerepe is fontos, mivel szakértelmet, megoszthat6 tapasztalatokat, oktatasi forrasokat
és kozosségi érzést nyujthatnak a pedagégusok munkajahoz és a tanarképzdk szamara is.
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5.4. Szakmai fejlédés és a tanarképzék tamogatasa

A kutatasok szerint jobb hallgatdi tanulasi eredményeket lehetne elérni, ha a tanarképzék
szisztematikusabb tdmogatast, eréforrasokat és felkészitést kapnanak (Bourn és mtsai., 2017).
Eredményeink azonban azt mutatjak, hogy sok tanarképz6 ad hoc moédon, sajat motivaciéjatol
vezérelve kozeliti meg munkajat, és hianyoznak a fenntarthat6sagi oktatashoz iranymutatast
és tamogatast nyujto strukturalt szakmai fejlesztési keretek.

Kiemelt prioritasként érdemes tehat kezelni a fenntarthat6sagi kompetenciak korali k6zés mU-
veltséget erdsitd, a képzOk képzését célzo programok fejlesztését. Ezek a képzési programok
a pedagdgiai és pszicholdgiai tudomanytertletek oktatdi szamara is hozzaférhetéek lennének
annak érdekében, hogy a globalis problémakérok és a fenntarthatésag a szaktargyakhoz tar-
tozo specialis tartalmakon tul is garantaltan megjelenhessenek a tanarképzésben. E progra-
mok a pedagdégusképzdket adekvat pedagdgiai stratégiakkal és naprakész fenntarthatosagi
ismeretekkel ruhazhatnak fel, és el6segitenék a fenntarthatdsagra nevelés és globalis nevelés
megalapozottabb és egységesebb megkdzelitését. Ezeknek a programoknak a kidolgozasat
nemzetkdzi példakra is tekintettel, kutatasokkal szikséges megalapozni. A képzdk képzése so-
ran strukturalt és lehet6leg differencialt tanulasi utakat célszerd kinalni, és a szakmai fejl6dést
az oktatdi teljesitményértékelés soran lehet6ség szerint méltanyolni.

A parhuzamosan folyé kezdeményezések a korabbiakban gyakran elszigeteltek marad-
tak, a megfelel6 kommunikacios csatornak kiépitése és ennek intézményi tamogatasa szin-
tén fontos a hatékonysag és a szinergikus hatas elérése végett. A koordinalt mikédésmaod
(példaul zold Egyetem Programiroda) elvileg a képz6k lehetéségeit is kiszélesiti a tanarje-
|6ltek felkészitésében. A képzbket érdemes tehat 6sztondzni a mar meglévd egyetemi és va-
rosi lehet8ségek minél jobb kihasznalasara, tovabba a hallgatok tevékenységeinek célzott
orientalasara.

5.5. Kozosségi épitkezés

Az ajanlasok masik kritikus terUlete a koz6sségépitd programokra 6sszpontositott, amelyek
tobbszoros elényoket kinalnak a fenntarthatésag és a globalis nevelés tanarképzésbe vald
integralasahoz. Ezek a kezdeményezések nemcsak a fenntarthatésag és a globalis nevelés
tudatossagat és lathatésagat novelik a szakmai kozdsségen belll, hanem el8segitik az inter-
diszciplinaris egyuttmudkddést és a legjobb gyakorlatok cseréjét is.

A tanarképzOk, gyakornokok és gyakorlati szakemberek kdzotti erés haldzat |étrehozasa meg-
konnyiti az innovativ tanitasi stratégiak és a fenntarthatésagi oktatas interdiszciplinaris meg-
kdzelitéseinek megosztasat. Az ilyen szakeértdi halézatok segitenek lebontani a tudomanyte-
raletek kozotti hatarokat, el8segitik a kulonbo6zd teruletek kdzotti egyuttmikodést, és igy a
fenntarthat6sag holisztikusabb értelmezését segitik eld.



A kozosségépitést is eldmozditd kezdeményezések emellett hozzajarulnak az intézményi el-
kotelezettség és az érdekérvényesités erdsitéséhez. Egy jol megalapozott szakmai kdzdsség
donté szerepet jatszhat a fenntarthatdésagra nevelés/globalis nevelés intézményesitésének
szorgalmazasaban a tanarképzési programokon belul. Az oktatdk, hallgatok és egyéb érdekel-
tek dsszefogasaval ezek a halézatok a tantervi integracio és a forrasok jobb elosztasa érdeké-
ben is hatékonyan |éphetnek fel.

A fenntarthatdsaggal kapcsolatos események és kezdeményezések az oktatdk hosszu tavu
elkotelezettségét is elémozditjak, mikézben a hallgatéknak is er6t adnak. A szakmai kozos-
séghez valé tartozas érzése arra 6sztonzi a hallgatdkat, hogy aktiv szerepet vallaljanak a fenn-
tarthatésagi kezdeményezésekben, elésegitve a vezetdi szerepvallalast és a hosszu tavu elko-
telezettséget. E célok elérése érdekében a valaszaddk a fenntarthatésag oktatasanak szentelt
forumok, konferencidk és szakmai fejlesztési programok szamanak névelését javasoltak.

Résztvevdink szamos ilyen jellegl kezdeményezést emlitettek, és a pozitiv tapasztalatok alap-
jan ajanlottak azokat.

5.6. Egyuttmiikodés

A fentiekhez szorosan kapcsolédik, hogy a fenntarthatosagi és globalis témakorékben egy
meély és sokoldalu szakértelem a legktlonb6z6bb érdekelt felek - beleértve az egyetemeket, a
politikai dontéshozdkat és a civil szervezeteket - kdzotti szoros egyuttmikodéssel érheté el az
oktatasi agazatban. Az interdiszciplinaris egyuttm(kodések eldmozditasaval és az aktiv rész-
vétel 6sztonzésével a tanarképzés a fenntarthatdésagi mlveltség és cselekvés erdteljes motor-
java valhat. A résztvev6k megemlitették az iskolakkal, civil szervezetekkel, vallalkozasokkal és
helyi 6nkormanyzatokkal mar meglévd egyuttmuidkodéseket.

5.7. Benchmarking, halézatépités

A megkérdezettek k6zul sokan hangsulyoztak a teljesitményértékelés és a haldzatépités szuk-
ségességeét és jotékony hatasait. Az egyik emlitett hatékony stratégia a bevalt modellek adap-
talasa, mint példaul az észtorszagi Tallinnbol szarmazé Life Project Model, amely strukturalt
keretet biztosit a fenntarthat6sag oktatasba valé beagyazasahoz. Emellett a hal6zatépitési
lehet8ségek eldmozditasa - konferenciak, k6zos kutatasi projektek és szakmai kdzdsségek ré-
vén - segithet enyhiteni az e teruleten dolgozé pedagdégusok altal gyakran tapasztalt elszige-
teltséget. A szakmai kapcsolatok er@sitése lehetévé teszi a legjobb gyakorlatok cseréjét, inter-
diszciplinaris egyuttm(kddések kialakitasat és a fenntarthatésagi kezdeményezések egyéni
er6feszitéseken tuli erésitését.
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5.8. Strukturalis tamogatas

Mikdzben valaszaddink leginkabb a motivalt egyének szerepét emelték ki a fenntarthatosag

« 7.7

re is felhivtak a figyelmet. Az e tertleten elért haladas fenntartdsahoz nemcsak személyes
elkdtelezettségre, hanem intézmeényesitett keretekre és intézményi és vezetdi tamogatasra
is szukség van. Ezzel kapcsolatban a valaszaddk tobb, figyelmet érdeml6 intézményi példat,
illetve javaslatot is megfogalmaztak.

Az érdekek 6sszehangolasa: a kar, az adminisztracio és a kulsé érdekelt
felek érdekeit 6sszehangold strukturak Iétrehozasa fokozna az intézményi
elkotelezettséget, és még hatékonyabba tehetné a fenntarthatésagi
kezdeményezésekre szant forrasok elosztasat.

Fenntarthat6sagi koordinator: fenntarthatdsagi koordinatorok mikodése az
egyetemeken stratégiai szintl képviseletet biztosithat, seqgiti a programok
O0sszehangolasat és a programokkal a megfelel6 célcsoportok elérést,
tamogathatja a fenntarthat6sagi szempontok egyetemi stratégianak

« 77

Intézményi stratégia a fenntarthatésagra nevelés/globalis nevelés
tanarképzési tantervekbe torténd beagyazasara.

A tanarképzés képzési és kimeneti kovetelményeinek és a tanarképzési
programoknak fenntarthatésagi szempontu meguijitasa szukségszerten
eleme lenne a valtoztatasoknak. Egy-egy képzési program fejlesztése
azonban tobbszereplds, id6igényes feladat, és jellemz&en aktualis jogszabalyi
valtozasok indukaljak (példaul képesitési kovetelmények, képzési szerkezet/
id6 vagy nemzeti alaptanterv médositasa). Ritkabban alapvet6 koncepciondlis
valtozasok is végbemennek, mint amilyen példaul a kompetenciaalapu
tanarképzésre valé atallas volt. Rdadasul a surgetd alkalmazkodas igénye
nem mindig tervszerlen kdvetkezik be, gondoljunk csak a COVID-jarvany
radikalis hatdsara és annak kovetkeztében az online oktatasra vald gyors
atallas kényszerére és rengeteg értékes tanulasi hozadékara. Interjualanyaink
egy része is megfogalmazta, hogy tobb idére volna szikség az atgondolt
munkahoz, és ezzel figg 6ssze az adminisztrativ terhek csokkentésének
alabbi igénye is.



e (CsoOkkentett adminisztrativ terhek: az oktatok adminisztrativ terheinek
csdkkentése szintén megfogalmazdodott mint igény, amely lehetévé tenné az
oktatok szamara, hogy jobban 6sszpontosithassanak a fenntarthatésaggal
kapcsolatos oktatasra, kutatasra és k6zdsségi szerepvallalasra.

e Kotelez6 munkahelyi képzés: olyan javaslat is megfogalmazddott, amely
szerint az 6sszes egyetemi oktatotél megkovetelhetd lenne valamilyen
fenntarthatosaggal kapcsolatos szakmai tovabbképzés elvégzése, amely
biztositana, hogy az oktaték minden szakteruleten felkészultek legyenek
a relevans fenntarthatésagi szempontok és tartalmak adott képzésbe
valé integralasara. Ezt a javaslatot azonban semmiképp nem emlithetjuk
.tObbségi” allaspontként. A képzbk képzése valamilyen formaban
(példaul fels6oktatasmaddszertani jelleggel) nem egy esetben vetddott fel.
Hozzatehetjuk ehhez azt is, hogy az egyetemi szféraban az oktatok dnképzése
mondhatni folyamatos, azonban ez a fajta 6nképzés nem feltétlenul érinti a
fenntarthat6sagi vagy globalis problémakoroket és oktatasuk modszertanat.
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KOVETKEZTETESEK

Résztvevdink eltéré nézépontjai azt sugalljak, hogy nincs egységes, altalanosan alkalmazha-
té modell a fenntarthatésagra nevelés/globalis nevelés tanarképzésbe torténd integralasara.
A kuldnb6z6 megkozelitések megvaldsithatésaga és hatékonysaga az intézményi kontextustol
és az érintett és érdekelt felek érdekérvényesitd képességétdl és elkotelezettségétdl is fugg.
Tekintettel a fels6oktatasi intézmények szakmai autondémiajara, minden egyetemnek ugy kell
kialakitania a sajat stratégiajat, hogy az a lehetd legjobban illeszkedjen egyedi kdrnyezetéhez
és erdforrasaihoz, ugyanakkor biztositsa a fenntarthatdsag iranti atfogé és tartds elkotele-
zettséget mind az intézmény midkoédésmaodjaban , mind a képzéseiben, kulonos tekintettel
a tanarképzésre.

Az interjualanyok ritkan nevezik meg konkrétan javaslataik cimzettjeit. Az ajanlasok 6sszes-
ségukben tobb aktorhoz szélnak, az érintettek szélesebb rétegét célozzak meg, beleértve a
politikai dontéshozokat, az intézményi vezetdket, az oktatdkat és a hallgatdkat. Kritikai né-
z8pontok az interjukban leginkabb az ellentmondasok értelmezésére vald torekvésben érvé-
nyesultek. A javaslatok tébbsége a meglévd keretek kdzott jelentene tartalmi, szabalyozasi,
oktatasszervezési, humanerdéforrasfejlesztési vagy egyéb valtoztatast. Mélyrehat6 koncepcio-
nalis valtozasi igény ritkabban fogalmazddik meg, bar egyfajta fordulatot mindenképpen jelez,
hogy tébben kiemelik, hogy a preventiv szemléletmddot mara felvaltotta a valsagokkal és ko-
vetkezményeikkel val6 egyuttélésre valo felkészulés és felkészités igénye. Ennek pedagdgiai
értelmezése a tanarképzés szempontjabdl is fordulatot jelent, illetve hoz magaval.

Reméljuk, hogy az olvasék egyszerre talaljak ezeket az ajanlasokat tanulsagosnak, inspiralé-
nak és a sajat tapasztalataikkal is 6sszevethetének. Arra batoritjuk a tanarképzésben oktatdkat,
hogy aktivan jaruljanak hozza a fenntarthat6sag és a globalis felel8sségvallalas képviseleté-
hez és a tanarképzésben valé megjelenitéséhez és fejlesztéséhez, akar az intézmeényi politi-
kak alakitasaval, akar Uj projektek inditasaval, akar kurzusfejlesztéssel, akar a napi oktatasi
gyakorlatukban valé kisérletezé kiprobalassal, tamogato kollégakkal j6 egyuttmikddésben.
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MELLEKLETEK

1. szamu melléklet: A félig strukturalt interjuk kérdései

Interjuvazlat a horgonykérdések kiemelésével
1. FOGALOMERTELMEZES
1.1. Globalis oktatas
1.2. Fenntarthatdésag, fenntarthatésagra nevelés
Iranyadé kérdések:
On mit ért a globalis nevelés és a fenntarthatésagra nevelés alatt?
- Mit jelent az On értelmezésében a globalis nevelés?
- Mit jelent az On értelmezésében a fenntarthatésagra nevelés?
Opcionalis kérdések:

Milyen hatasokra, mennyiben valtozott a sajat felfogasa a fenntarthatdsaggal és a globalis
neveléssel kapcsolatban?

2. SZEMELYES SZAKMAI DIMENZIO
2.1. Egyéni szakmai profil
2.2. Személyes relevancia
Iranyadé kérdések:
Kérem, beszéljen arrdl, hogyan talalkozik a globalis neveléssel és a fenntarthatésag-

ra neveléssel kapcsolatos térekvésekkel, feladatokkal, tevékenységekkel a sajat (ta-

narképzési vagy vezetdi) munkaja soran? Mit tart ezen a téren a legfontosabb sajat
torekvésének vagy sikerének?
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Opcionalis kérdések:

- Kérjuk, mutassa be réviden szakmai palyafutasat!

- Kérem, beszéljen sajat motivaciéjardl a GN/fenntarthatésaggal kapcsolatban!

(motivacid, tapasztalatok, oktatdi, kutatasi és publikacids tevékenyséq)

- Mi a véleménye a fenntarthatéségra nevelés és gIobé_Iis nevelés szerepérdl a tanarkép-
zésben az On orszagaban vagy az On intézményében? On szerint milyen szerepet kellene

jatszania a fenntarthat6 oktatasnak és a globalis oktatasnak a tanarképzésben?

- Kommunikal/egyuttmiikédik-e kollégaival ezekben a kérdésekben? Ha igen, ez az On tu-
domanyteruletén belll torténik, vagy esetleg mas tudomanyteruletekkel is?

3. EGYETEMI DIMENZIO
3.1. Meglévd iranyelvek és gyakorlatok

3.2.Vélemény a fenntarthatésagra nevelés és globalis nevelés helyzetérél az intézményben
és annak tanarképzésében

3.3. Személyes elégedettség a meglévd gyakorlatokkal
3.4 Tanulas-tanitas és a tanarképzésben fejlesztendd kompetencidk

3.5. Az érdekelt felek visszajelzései és a visszajelzések beépitése

Iranyadé kérdések:

Kérjlik, beszéljen arrdl, hogy a globalis nevelés és a fenntarthatésagra nevelés ho-
gyan jelenik meg intézményilikben és annak tanarképzési gyakorlataban!

Opcionalis kérdések:

- Miéta foglalkoznak intézményesitett mdédon a fenntarthatdsagra nevelés, illetve a globalis
nevelés kérdéseivel az Ondk intézményében?

- Vannak-e erre vonatkozo iranyelvek, tukr6z8dik-e ez a tanitasban, a gyakorlati képzésben,
az intézményuk rendezvényein?
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- Hogyan latja, a globalis nevelés és a fenntarthatésagra nevelés megfeleld hangsulyt kap-e
intézményutkben az oktatasban az egyetemi életben és a tanarképzésben?

- Milyen intézményi erdsségeket, gyengeségeket, lehetéségeket és veszélyeket tudna ki-
emelni a fenntarthatésagra neveléssel és a globalis oktatassal 6sszefuggésben?

- Hogyan viszonyul intézménye a kar/egyetem egészéhez ezen a terlleten? Van-e az egyete-
men a fenntarthatdsagra nevelés és globalis neveléssel foglalkozé szakmai munkacsoport,

programiroda, szakkollégium, stb.? Mit tart fontosnak elmondani ezekkel kapcsolatban?

- Mennyire elégedett intézménye képzéspolitikaival és tevékenységeivel az alabbi
tertleteken?

- a fenntarthatésagra nevelés és globalis nevelés folyamatainak bevezetése és végrehajtasa
- az er6forrasok rendelkezésre allasa

- a kollégak egyuttmdkodése

- inspiralé munkakornyezet

- képzési lehet6ségek, gyakorlati kozdsségek stb.

- Ezek kozul melyiket tartja a legfontosabbnak a tanarképzésben?

- Milyen témakat és milyen kompetenciakat lenne a legfontosabb fejleszteni a fenntart-
hatdésagra nevelés és globalis nevelés tekintetében a tgnérképzésben? Véleménye szerint
milyen fontos feladatokat kell a jovében elvégezni az On egyetemén a fenntarthatésagra

nevelés és globalis nevelés kompetenciak mddszertani fejlesztése és oktatasa terén?

- Milyen visszajelzéseket kapnak ezzel kapcsolatban a hallgatoktdl, illetve a kari/intézményi
vezet6ktdl, oktatd kollégaktdl? Hogyan tudjak beépiteni ezeket a visszajelzéseket?

4. JAVASLATOK ES JO GYAKORLATOK
4.1. )6 gyakorlatok és adaptacidéjuk

4.2. Javaslatok
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Iranyadé kérdések:

Milyen javaslatai lennének a GN és a FN fejlesztésére a tanarképzésen belul akar az
On intézményében, akar nemzeti szinten?

Kérjuk, mutasson be néhany jé gyakorlatot és elért eredményt!

Ki tudna emelni néhany j6 gyakorlatot, amely az On intézményéhez vagy akar a sajat
munkajahoz kéthetd ezen a teriuleten?

Opcionalis kérdések:

- On szerint meg kell erésiteni a fenntarthat6sagi nevelés és a globdlis nevelés tanarképzési
pozicioit? Ha nem, miért nem? Ha igen, hogyan?

-Onszerintmiklennének afeltételeiajo gyakorlatok masintézményekre val6 adaptalasanak?
- Melyik sajat j6 gyakorlatukat tudna leginkabb ajanlani?

- Van-e intézménye repertoarjaban olyan, a GN vagy FN-hez kapcsol6dé jo gyakorlat, ame-
lyet masoktol vettek at? Hogyan mikodott?
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2. szamu melléklet: A vizsgalatban részt vevd intézmények bemutatasa

Pécsi Tudomanyegyetem

A PTE a legrégebbi gyokerekkel rendelkez6 magyar felséoktatasi intézmény, torténete 1367-ig
nyulik vissza. A PTE a dél-dunantuli régié meghatarozé fels6oktatasi intézménye. Kdzel 8 ezer
dolgozéjaval a varos legnagyobb munkaltatéja. A képzések dsszesen tiz karon folynak. Az in-
tézmény nappali és levelez6 tagozatos diakjainak szama nagysagrendileg 6sszesen mintegy
22.500 f6, ebbdl kdzel 5000 didk kulfoldi. Az oktatdi és kutatdi 1étszam mintegy 1700 f6.7 2021-
ben allami fenntartasu intézménybdl alapitvany fenntartasava valt az egyetem. A fenntarto
Universitas Quinqueecclesiensis Alapitvany (UQA) kozfeladatot ellatd kdzérdekl vagyonkeze-
16 alapitvanyként mUkaodik.

Pécs azon 100 eurdpai varos kozé tartozik, amelyeket az Eurdpai Bizottsag kivalasztott, hogy
a Horizont Eurdpa Varosi Misszid keretén beldl, a NetZeroCities platform szakmai tamogata-
saval 2030-ig elérje klimasemlegesséqi célkitlizéseit. E misszié keretében Pécs Megyei Jogu
varos Onkormanyzata és a Pécsi Tudomanyegyetem egylttmikodési megallapodast irt ala a
klimavédelem és a karbonsemlegesség elérése érdekében.?

A PTE alapvet6 stratégiai dokumentuma a PTE 2023-2030 id6szakra sz6l6 fejlesztési terve.?
A fenntarthatésag a PTE prioritasként megfogalmazott célkitlizése. A dokumentum megfogal-
mazasa az egészintézményes megkodzelitést tukrdzi, hangsulyozva, hogy a fenntarthatdsag
szempontjait a fels6oktatas minden dimenzidjaban és az egyetem sajat m(kodési modjaban
is érvényesiteni kell.

A PTE-n a pedagogusképzés teljes spektruma jelen van; kisgyermekneveldk, 6vodapedagégu-
sok, tanitok és tanarok képzése mellett néhany diplomara épulé szakiranyu tovabbképzés is
elérhet6.

A PTE fenntarthatésagért felel6s szervezeti egysége a Pécsi Tudomanyegyetem Zdld Egye-
tem Programiroda. Az egyetem 2024-ben mar kilencedik alkalommal mérette meg magat a UI
GreenMetric World University Rankings nemzetkdzi programban. Az indulé 13 magyar egye-
tem kdzott immar 6tédszorre is a PTE érte el a legjobb eredményt.

A PTE kiemelt figyelmet fordit arra, hogy a legfiatalabb kort6l kezdve népszerUsitse a kor-
nyezettudatos gondolkodast. Elkészilt példaul az ,Alex dékokalandjai” cimd, 6-10 éves koru
gyermekek szamara készult készségfejlesztd munkafiizet a PTE Zold Egyetem Program

7 pte_fenntarthatosagi_jelentes_2023_hu_1.pdf

8 Pécs varosa és a PTE zold fejlesztéseit 2023-ban a VI. Pécsi Erték Kiallitas és Vasaron a PTE Z6ld Egyetem Program keretében megvalé-
sult Green Aura terepasztalokon kiterjesztett val6sag segitségével tekinthették meg az érdeklédok.

9 https://pte.hu/sites/pte.hu/files/share/PTE/PTE-Strategy-2023-2030.pdf
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kozremuUkddeéseével.” A fiataloknak szbélé programok tervezése és kivitelezése terén rendki-
vul fontos szerepet toltenek be a PTE gyakorldintézményei is. A kéznevelés didkjai szamara
meghatarozéak a koérnyezetvédelmi és természetvédelmi jeles napok, példaul a Féld napja,
a viz vildgnapja, az autédmentes nap, a csomagolasmentes nap, a programok szervezésekor
bevaltak a témanapok és témahetek, példaul a globalis nevelés hetéhez valé kapcsolddas is,
tovabba a ,TeSzedd! Onkéntesen a tiszta Magyarorszagért” program, amely Magyarorszag
legnagyobb részvételt generald szemétszedési akcidja, és amelyen a PTE gyakorl6 iskolai is
részt szoktak venni. Hagyomanyosnak mondhat6é a gyakorldiskolai szervezésben megvalé-
sulé Kérnyezetlink-egészségunk-kdzds jovénk vetélkedd is. Ezen a didkversenyen az ENSZ
fenntarthato fejl6dési keretrendszerének 17 céltertlete k6zul minden évben kiemelt fokuszba
kerdl az egyik. Szintén a Gyakorldiskolak kézremikodésével lehetett megvaldsitani a didkok-
nak sz616 nyari tdborokat, példaul a kisebbeknek az Okokaland nyéri tdbort. A nagyobbaknak
a Green Policy Center elnevezésil nyari taborat 2024-ben hirdette meg elsé izben a PTE Z6ld
Egyetem Programiroda.”

A PTE hallgatéinak motivalasat szolgald, kreativ lehet6ségként hirdette meg a PTE Zo6ld Egye-
tem Program a ,SmartLife - tudatosabb jelen egy fenntarthatdbb jovéért!” elnevezési online,
jatékos figyelemfelkelté Reels videbkampanyat az energiahatékonysag témajaban. A videdk
a hallgatok sajat mindennapi kérnyezetében azonosithaté energiatakarékossagrél szélnak.
A kampany célja a mindennapi életben is alkalmazhaté pozitiv példak bemutatasa volt."?

A fenntarthatosagi témakban a didkok aktivizalasat és a kutatdi utanpoétlas nevelését szolgalja
az is, hogy a PTE-n Fenntarthat6 Fejlédésért Szakkollégium is mikodik. A szakkollégium célja,
hogy teret adjon és tudomanyos keretet nyujtson a Pécsi Tudomanyegyetem fenntarthaté fej-
|6déssel, kornyezetpolitikaval, fejlesztéspolitikadval kapcsolatos kutatasokat folytatd hallgatéi-
nak, kutatdinak. Aktivitasuk és megosztott informacioik naprakészen kovethetdk 2021 8szétdl
a Facebook oldalukon.™

Az id6sebbeknek sz616 , Pluszosok Egyeteme” ciml el6adassorozat 2023. évi alkalmain pedig
olyan kurrens témak is el6kerultek, mint a klimavaltozas, az aszaly és az arvizek, a villamose-
nergia-ellatas lehet&ségei.

A Pécsi Tudomanyegyetem kezdeményezésére 2022-ben tizennégy egyetem részvételével
megalakult a Magyar Egyetemek Fenntarthatésagi Platform (MEFP), amely 2024-ben két to-
vabbi csatlakozéval b8vult. A szdvetség célja a fenntarthatdésag témakorében a j6 gyakorlatok
megosztasa, rendszeres kdzds akcidk szervezése, valamint szorosabb egyuttmUkddés kialaki-
tasa a fenntarthat6sagi célokat szolgalo fejlesztések érdekében.

10 Alex 6kokalandjai - kdrnyezettudatossag a legkisebbeknek is | Pécsi Tudomanyegyetem A PTE Z6ld Egyetem kiadvanya J6zsa Timea
Osszeallitasaban

11 Green Policy Center - kbz0sségépité nyari tabor | Pécsi Tudomanyegyetem

12 pte_fenntarthatosagi_jelentes_2023_hu_1.pdf

13 Fenntarthato Fejlédésért Szakkollégium, PTE (1) Facebook
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Fontos fejlemény az is, hogy a 2023-2024. akadémiai év tavaszi szemeszterében elindult egy
intézménykozi szakmai egyuttmikodésen alapuld, egyedulalld, szabadon valaszthaté on-
line kurzus tizenegy magyar egyetem el6adoéival a fenntarthatésagot érinté6 témakban ,Be-
vezetés a Fenntarthat6 fejlédési célok kérdéskorébe” cimmel a MEFEP tagegyetemek kozos
szervezésében.

« 7.7

ges prioritasu a fenntarthatdsag. A dokumentum értelmez6 részei egészintézményes megkd-
zelitésrél arulkodnak. A fenntarthatésag elterjedt haromdimenziés felfogasahoz (kornyezeti,
gazdasagi, tarsadalmi) képest a PTE a kulturalis dimenziét is értelmezi. A PTE évente publikalt
fenntarthat6sagi jelentései azt bizonyitjak, hogy a fenntarthatésagra térekvés a PTE-n messze
nem csupan deklaracié, hanem az egyetemi polgarok széles rétegeit megszélité gyakorlat.

Nyiregyhazi Egyetem (NYE)

A Nyiregyhazi Egyetem Eszakkelet-Magyarorszagon, a mintegy 120 ezer lakosu Nyiregyhéza
varosaban talalhaté. Az egyetem az orszag kis 1étszamu, de haladd egyetemeként ismert, és
a kozeli régié gazdasagi és kulturalis fejlddésének motorja. A Nyiregyhazi Egyetem jogel&djei
orszagos és nemzetkdzi presztizsl, negyvenéves szakmai hagyomanyokra és tapasztalatokra
visszatekintd fels6oktatasi intézmények voltak. 2016-ban valt alkalmazott tudomanyok egye-
temévé, azzal a szandékkal, hogy megdrizze az el6ddk altal felhalmozott értékeket, és olyan
stratégiat valdsitson meg, amely képes megfelelni a 21. szazad folyamatosan valtozé igénye-
inek. Az egyetemi képzési spektrum az alap- és mesterképzés, a tanarképzés és a fels6okta-
tasi szakképzés széles skalajat foglalja magaban 12 intézetben és a tanarképzé kdzpontban.
A legnépszer(ibb képzések a tanarképzés, a mérndki, agrartudomanyi, kézgazdasagi, sport,
természettudomanyi és informatikai szakok. Az oktatasban aranyosan vannak jelen a bolcsé-
szettudomanyok, a tarsadalomtudomanyok és a mlvészetkozvetités. A hallgaték szama meg-
kozeliti az 5000 foét.

A magyar kormany altal 2007-ben elfogadott els6 Nemzeti Fenntarthat6 Fejl6dési Stratégiat
kovetden a Nyiregyhazi Egyetem a magyar felsoktatasi intézmények kozul az els6k kdzott,
2010-ben fogalmazott meg fenntarthat6 fejlédési stratégiat. A stratégia deklaralta, hogy a
Nyiregyhazi Egyetemnek a kovetkezd célokat kell beépitenie az oktatadsi programjaiba, fug-
getlendl a tudomanyterilettél: 1) oktatdssal és tananyagfejlesztéssel segitse a kozelmult
égetd problémainak megértését; 2) a régidban vezet6 szerepet jatsszon a gyakorlatorientalt
megoldasok kidolgozasaban; 3) az oktatasi programokkal jaruljon hozza a koérnyezetbarat
magatartasformak és a kornyezetbarat problémamegoldd kompetencidak népszerUsitésé-
hez és formalasahoz; 4) a regiondlis fenntarthatésagi egyuttmiikodésekben vezetd szerepet
jatsszon, és példamutatéan vezessen a fenntarthatésagi kezdeményezésekben. Az egyetem
szinte minden oktatasi programban, kuléndsen a tanarképzésben, kotelezévé tett néhany
fenntarthat6saggal kapcsolatos kurzust, és attért a napenergia nagy aranyu hasznalata-
ra. Ezeket az eréfeszitéseket kiegészitendd az egyetem aktivan részt vesz a fenntarthatosa-
gi céljaihoz valo proaktiv hozzajarulasban. Egy 6koegyetemi munkacsoportot is szerveztek
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2020-ban az egyetem minden intézetének képvisel6jével, és az egyetem regionalis vezetd sze-
repet tolt be az egyenl6séggel kapcsolatos tarsadalmi kérdések kutatasaban és gyakorlati
alkalmazasaban.

Szegedi Tudomanyegyetem (SZTE)

A Szegedi Tudomanyegyetem (SZTE) Magyarorszag egyik legrangosabb felséoktatasi intéz-
meénye, amely a dél-alféldi régiéban, Szegeden talalhatd. Az orszag eqgyik legrégebbi egyete-
me, gazdag hagyomanyokkal rendelkezik, és tudomanyos tevékenységérdl hires. Az SZTE-t
nemcsak Magyarorszagon, hanem nemzetkdzi szinten is a legjobbak kdzétt tartjdk szamon.
Az intézményben a bdlcsészettudomanyoktdl a természettudomanyokon at az orvostudoma-
nyokig és a jogtudomanyokig sokféle szakot kinalnak.

A Szegedi Tudomanyegyetem a Tisza-parti varos, Szeged szivében talalhatd, a magyar és ko-
zép-europai kulturalis élet egyik fontos kdzpontja. Az egyetem gyokerei az 1872-ben alapitott
kolozsvari Ferenc J6ézsef Tudomanyegyetemre vezethet6k vissza, amely 1921-ben koltdzott
Szegedre. Az egyetemnek hagyomanya van az oktatas, a kutatas és az innovacié tamogatasa
terén, és tobb Nobel-dijas tudds is az egyetemhez kotédik, koztuk Szent-Gydrgyi Albert, aki a
C-vitamin felfedezéséért Nobel-dijat kapott.

Az SZTE tébb mint 2000 oktatét foglalkoztat, kdztlik szamos neves kutatét. Tobb mint 20 000-
es hallgatoéi létszamaval az SZTE Magyarorszag egyik legnagyobb felsGoktatasi intézménye. Az
egyetem kiemelt figyelmet fordit a szamos orszagbdl érkezd nemzetkdzi hallgatdk fogadasara.

A Szegedi Tudomanyegyetem szamos tudomanyteruleten végez kiemelked6 kutatasokat, ku-
|6ndsen a biotechnoldgia, az orvostudomany, a kérnyezettudomanyok és a természettudo-
manyok tertletén. Az intézmény aktivan részt vesz a kornyezeti fenntarthatésaggal kapcsola-
tos kutatasokban, és elkotelezett 6koldgiai labnyomanak csékkentése mellett. Az SZTE szamos
programot inditott a fenntarthatosagi célok elérése érdekében, tobbek kdzott az energiaha-
tékonysagba val6é beruhazasokat, a hulladékgazdalkodas korszer(sitését és az dkoldgiai tu-
datossag novelését. Az egyetemen folyd kutatas kiterjed az alternativ energiaforrasokra, az
éghajlatvaltozas elleni kiizdelemre és a kdrnyezetvédelmi innovacidk fejlesztésére. A Szegedi
Tudomanyegyetem tanarképzési programjai a modern pedagoégiai modszerekre, a digitalis
taneszkdzokre és a tanarok szakmai fejlddésének elésegitésére épulnek. Az egyetem kiemelt
figyelmet fordit a gyakorlatorientalt képzésre és a modern pedagdégiai modszerek alkalmaza-
sara a tanarképzésben, amelyek felkészitik a hallgatdkat a jovd oktatasi kihivasaira. Az SZTE
tanarképzési programjai lehet6séget biztositanak a kornyezeti nevelés integralasara is, ami
seqiti a fenntarthatésaggal kapcsolatos ismeretek atadasat a kovetkez8 generaciénak.

A Szegedi Tudomanyegyetem igy nemcsak Magyarorszag egyik legjelentésebb oktatasi intéz-
ménye, hanem a fenntarthatdsag és innovacioé kutatékoézpontja is, amely kiemelkedd szerepet
jatszik a hazai és nemzetkdzi tudomanyos életben.



Pannon Egyetem (PE)

A Pannon Egyetem (PTE) Magyarorszag egyik vezet6 felséoktatasi intézménye, amely Veszp-
rémben, a festdi Balaton-felvidéken talalhat6. Az egyetem kiemelked§ szerepet jatszik a ré-
gi6 tudomanyos és kulturalis életében, és nagy multra tekint vissza, kildnésen a mérndoki és
kdérnyezettudomanyok teruletén. Az intézmény tobb mint fél évszazados oktatasi és kutatasi
tapasztalattal rendelkezik, és egyre nagyobb nemzetkdzi hirnévnek érvend.

A Pannon Egyetem székhelye Veszprémben van, de kiterjedt kampuszhal6zattal rendelkezik
szerte a Dunantulon, tébbek kdzott Nagykanizsan, Készegen és Keszthelyen. Az egyetem tor-
ténete 1949-ig nyulik vissza, amikor Veszprémben megalakult a Vegyipari Egyetem, amely ké-
s6bb a Pannon Egyetem lett. Az intézmény hagyomanyosan erds a természettudomanyos,
mUszaki és mérnodkképzésben, kilondsen a vegyészmeérndki, kornyezettudomanyi és kézgaz-
dasagi oktatasardl hires.

A Pannon Egyetem kdzel 500 oktatot foglalkoztat, és buszke magasan képzett, nemzetkdzileg
elismert oktatéi karara. Az egyetem hallgatéi 1étszama meghaladja az 5000 f6t, és a hallga-
toknak a szakok széles skalajat kinalja, a mérndki, a kbzgazdasagi, a természettudomanyos és
a human tudomanyok teruletére dsszpontositva. Az egyetem nemzetkdzi programjai egyre
tobb kulfoldi hallgatét vonzanak.

A Pannon Egyetem szamos tudomanytertleten végez kiemelkedd kutatasokat, kilénos tekin-
tettel a kdrnyezeti fenntarthatésagra és védelemre. Az intézmény aktivan részt vesz az éghaj-
latvaltozassal, a fenntarthaté energiagazdalkodassal, a hulladékgazdalkodassal és a vizgaz-
dalkodassal kapcsolatos kutatasokban. Az egyetem jelentds eredményeket ért el a megujulé
energiaforrasok, az energiahatékony technolégiak és a fenntarthaté mez6gazdasag fejleszté-
se terén. Szamos nemzetkdzi és nemzeti kutatasi projektben vesz részt, és aktivan tamogatja
a régio kornyezeti kihivasainak lektzdését.

A fenntarthatdsag iranti elkdtelezettségének részeként a Pannon Egyetem fenntarthatésagi
kezdeményezéseket inditott, amelyek célja az 6koldgiai labnyom csdkkentése, kdrnyezetbarat
technoldgiak alkalmazasa és a fenntarthatésagi gondolkodasmod népszerdsitése a hallgatdk
és a szemelyzet kdrében.

A Pannon Egyetem tanarképzése a modern pedagdgiai megkozelitésekre és a gyakorlatori-
entalt oktatasra 6sszpontosit. Az egyetem pedagdgiai programjai nemcsak a tudomanyos is-
meretek atadasara, hanem a kdrnyezettudatos szemlélet kialakitasara is hangsulyt fektetnek,
ezzel is segitve a fenntarthatdsag irant elkotelezett tanarok képzését. Helyi és nemzetkdzi
partnerekkel egyuttmikodve naprakész, gyakorlatias ismereteket nydjt a jové tanarainak, és
hozzajarul az 6koldgiai nevelés elterjedéséhez. A Pannon Egyetemet nemcsak a tudomanyos
kutatas és oktatas terén elért kivalésagaért, hanem a fenntarthaté fejl6dés és a kornyezeti
felel6sségvallalas elémozditasaban bet6ltott aktiv szerepéért is elismerik.
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Debreceni Egyetem (DE)

A Debreceni Egyetem egy elismert kelet-magyarorszagi kutatéegyetem. 13 karan kézel 30 000
hallgato, koztuk 6000 kulfoldi diak tanul kulénb6zd alap- és mesterképzéseken, valamint
24 doktori iskolaban. Az egyetem 8 kulénb6z6 kampuszon mikodik, és a magyar felsoktatas
palettajan a legnagyobb févaroson kivuli tanulasi kdzpont. Az egyetem hazai és nemzetkozi
0sszehasonlitasban is kiemelked6 oktatasi, kutatasi és innovacios kapacitassal rendelkezik, és
ezekre alapozva jelent8s szerepet jatszik a nemzetstratégiai célok megvaldsitasaban. Vezetd
egyetemként Magyarorszagon az oktatasi programok legszélesebb spektrumat nyujto szelle-
mi kozpontként ismert, mikdzben szorosan egyuttmikddik a magan- és uzleti szféraval és az
dnkormanyzattal.

Alapvetd funkcidinak és feladatainak magas szinvonalon és minéségben torténd ellatasa mel-
lett elkotelezett az irant, hogy aktiv szerepet jatsszon az észak-alfoldi régié gazdasaganak
fejlesztésében, és a régidé vallalatainak innovaciés szolgaltatéjaként mikodjon, elsdsorban
az egészségipar, a biotechnoldgia, a mezégazdasag és a technoldgia teruletén. Az egyetem a
gazdasagfejlesztés egyik kulcsszerepl6je, emellett el6segiti a maganszektor, az Uzleti élet,
a helyi 6nkormanyzat és a kézponti kormanyzat egyuttmUkddését a regionalis és hataron
atnyulo oktatasi, kutatasi és fejlesztési programok teriletén.

Az egyetem a gazdasagfejlesztésben betoltdtt vezetd szerepe mellett jelentés eréfeszitése-
ket tesz a fenntarthat6sagi atallasban, és a magyar fels6oktatasi intézmények kézul az els6k
kdzott fogalmazott meg 2008-ban Fenntarthatd Fejl6dési Stratégiat, amelyben az egyetem
kinyilvanitja, hogy a fenntarthato fejl6dés céljainak kdvetése 6sszhangban van az intézmény
kdzép- és hosszu tavu érdekeivel és céljaival.

E stratégiaval 6sszhangban a Debreceni Egyetem felel6sséget vallal arra, hogy a fenntartha-
to fejlédés szemléletét erdsitd céljait és intézkedéseit a mikodésének minden teruletén, igy
a szervezeti, mUszaki, kérnyezeti, gazdasagi, tarsadalmi és szakmai oktatasi fenntarthatésag
tertletén is meghatarozza. Az egyetem 2011-tdl részt vesz az Ul GreenMetric rangsoraban is,
és igyekszik megtalalni a lehet6ségeket és valtoztatasokat végrehajtani a fenntarthatésagi
intézkedései, teljesitménye és a régidra gyakorolt pozitiv hatasanak novelése érdekében.

Az egyetem 6sztonzi a fenntarthatdésaggal kapcsolatos kutatasi és oktatasi kezdeményezése-
ket, az elmult évtizedben sokat fektetett be a fenntarthaté mikddésbe, és a didkdnkormany-
zatnak is van zold osztalya. A kezdeményezések kozott szerepel a 2013-ban létrehozott Fenn-
tarthato Epiletenergetikai Informéciés Kézpont, amely lehetévé teszi a latogatok szamara,
hogy megismerkedjenek az épitészeti és épuletenergetikai rendszerek legujabb fenntarthaté
megoldasaival, madarbarat kampusz és kozosségi kert beinditasa, 6koestek, zold allasborze.
Részben a hallgatéi és oktatdi mobilitasi programok, részben pedig a Bolcsészettudomanyi
Kar kapcsolddo projektjei révén részt vesz a globalis tarsadalmi kérdések tudatositasaban is.
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Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem (EKKE)

Az 1774-ben alapitott, majd a szomszédos foiskolakkal valé egyesuléssel 2016-ban egyetemi
statuszt elnyerd Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem atfogd, az oktatasban és a mikddésben
a fenntarthatésagot hangsulyozé intézménnyé fejl6dott. Az egyetem aktualizalt Fenntarthaté
Fejl6dési Stratégidja (2023) és az UI GreenMetric World University Rankingben valé részvétele
révén igazodik a Fenntarthato fejlédési célokhoz. A 2023 szeptemberében létrehozott fenn-
tarthatésagi munkacsoport koordinalja a kezdeményezéseket, beleértve az Ul GreenMetric
adatszolgaltatasat is. A fenntarthatdsag beépul a szervezeti és miikodési szabalyzataba (2021),
amely tukrozi a kutatasi és fejlesztési prioritasokat. Az egyetem rendelkezik egy Kutatashasz-
nositasi Irodaval, amely a fenntarthatdsagi szempontokat figyelembe vevd innovaciot és ku-
tatast képviseli.

Az operativ fenntarthat6sagi intézkedések kozé tartozik az energiahatékonysag, a komposz-
talas, a szelektiv hulladékgydjtés, a kornyezetbarat kdzlekedés és a kerékparos létesitmények
telepitése. A hallgatok olyan fenntarthatésagi programokban vesznek részt, mint a kornyezet
szépitése és a kornyezetvédelem, bevonva a szélesebb kdzdsséget az olyan események soran,
mint a Féld napja.

A fenntarthatosagra dsszpontositd projektek kdzé tartozik a LIFE-IP North-HU-Trans projekt-
ben val6 részvétel, amely hozzajarul Magyarorszag alacsony szén-dioxid-kibocsatasu atallasa-
hoz és a féként szénalapu Matrai ErdmU korszer(sitéséhez. Mas kezdeményezések, példaul
a FOOD IMPROV'IDERS és a VitEnoClimat innovativ élelmiszerlanc-modelleket vizsgalnak,
és a hagyomanyos borvidékek fenntarthatd gyakorlataira hivjak fel a figyelmet. A DITTE és a
MINED projektek a tanarképzéssel és a nem formalis oktatassal foglalkoznak a befogadas és
a dekarbonizacié érdekében, mig a GreenTEA a z6ld turizmus oktatasat tamogatja.

A Természettudomanyi Kar és az Oktatasi Kar a fenntarthatésagi oktatast mozditja el6, prog-
ramokat kinalva a kérnyezettudomanyok, a foldrajz és az éghajlatvaltozassal kapcsolatos ok-
tatas terén. Eqy Uj mesterképzési program, a ,,Z-szak”, integralja az interdiszciplinaris kérnye-
zettudomanyt, a tapasztalati tanulast és a tanarképzést. Doktori szinten az Oktatasi Doktori
Iskola egyik PhD-modulja a kérnyezeti nevelésre és pedagogiara dsszpontosit. Az egyetem
workshopok, el6adasok és a hamarosan indulé ,z6ld diploma program” révén is tdmogatja
a fenntarthatésagot, amely a hallgatdkat szakteruleteken ativel6en bevonija.
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